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Uy

ULUS VE HARITA
NATION AND MAP
Ozgiir ADADAG’

0z
Harita ulusu goriiniir kilar. Ulusal topragin smirlarini
belirleyip iceriyi disaridan ayirir, smirin igerisine olasi
tehditleri gosterir ya da disartya dogru genisleme olasiligini
diisletir. Ulusu ve vatami anlamli bir biitiin olarak sunan,
somutlayan harita insanlarin bu biitiin ile bag kurmasim
kolaylastirir, boylece ulusa aidiyet duygusunu pekistirir.
Haritalar olmasaydi ulusu diisiinmek, vatana bagllik
hissetmek, ulusun tahayyiilii daha zor olurdu. Bu sebeplerle
19. vyiizyildan itibaren ulusculuklarin malzemesi olur.
Haritalar, diinya haritalariyla, tarih atlaslariyla, ulusal
atlaslarla, ders kitaplariyla, egitim malzemesi olarak yaygin
ve etkin kullanim alan1 bulur ve ¢ocukluk ¢agimizdan itibaren
diinyay1 ve onun icinde kendimizi/ulusu konumlandirma
islevi goriir. Bu calismada Tiirkiye sosyal bilimler alaninda
hayli arka planda kalmis haritalarin siyasal dili ulus harita

iligkisi tiizerinden ele alinacak. Ulusun insasinda ve
tahayyiiliinde haritalarin nasil bir rol oynadig:1 incelenecek.

Anahtar Kelimeler: Ulus, Ulusculuk, Atlas, Harita, Elestirel
Haritacilik.

* Dog. Dr., Galatasaray Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Siyaset Bilimi Bolimi,
oadadag@gmail.com, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-1629-9329
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ABSTRACT

Map renders the nation visible. It determines the borders of
the homeland and distinguishes inside from the outside; it
points to the probable threats to the land within the borders
or engenders dreams of expansion towards outside the
borders. Maps, through presenting the nation and the
homeland within a meaningful coherence and concretizing
them facilitates people to bond with this unity, hence
reinforces the emotion of belonging to the nation. If there
were no maps it would have been harder to think about the
nation, feel a loyalty towards the homeland and imagine the
nation. As a result of this from 19th Century onwards maps
became elements of nationalisms. Maps with world maps,
history atlases, schoolbooks find themselves an effective and
widespread area of usage as educative materials. Hence maps
from childhood onwards function as tools where we position
the world and ourselves/nation within it. In this study the
political language of maps, a neglected issue within the social
sciences in Turkey, will be tackled through the nation- map
relation. The role maps play in construction and imagination
of the nation will be analyzed.

Keywords: Nation, Nationalism, Atlas, Map, Critical
Cartography.

GIRIS

Bir diinya haritas1 gordiigimiizde genellikle 6nce vatandasi oldugumuz
iilkeye bakariz. Bu gayriihtiyari tepki haritanin yonlendirmesi sonucudur, zira
siyasi dlinya haritalar1 siirlarla ve renklerle birbirinden ayrilmais iilkeleri gosterir.
Bu sunum bizler i¢in ¢ok siradan ve kaniksanmistir, oysa bir diinya haritasina
bundan 200 y1l 6nce bakanlar baska, 400 yil 6nce bakanlar daha baska, 1.000 yil
Once bakanlarsa bambaska bir goriintiiyle karsilasmisti. Bugiin diinyayr bu
sekilde algiliyorsak bunda haritanin biiyiik pay1 var, ¢linki uluslart disinmek
cografi bir meseledir ve ulusu diisiindiren, gortiintir kilan en temel arag¢ haritadir.

1980’11 yillarin sonundan itibaren uluslararas: yazinda elestirel cografya ve
elestirel haritacilik alanindaki ¢alismalar gelisme gosterdi. Brian Harley’in 6ncii
calismalart sonrasinda haritalarin nesnel, bilimsel ve dolayisiyla tartisiimaz
dogruluk iceren malzemeler oldugu fikrini sorgulayan; haritalarin tretildikleri
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toplumsal ve siyasal baglama ait olduklarini ileri stiren; haritalar1 iktidar iligkileri
icinde analiz etmeyi Oneren; haritalarin her defasinda belirli bir sOylem
barindirdigini ve haritalarin iktidarin sessiz araglari oldugunu savunan bir
literatiir yillar iginde gelisti (Harley, 2001). Gintimiize geldigimizde uluslararasi
yazinda elestirel haritacilik konusunda tatmin edici ve genis bir literatiir olustu.
Ancak Tirkiye’'de elestirel haritacilik konusu muhtemelen cografya ve harita
alanindaki akademisyen ve arastirmacilarin konuya ilgi gostermemesi nedeniyle
arka planda kaldi. Bu durumun sonucu olarak Tirkiye sosyal bilimler alaninda -
ileride deginecegimiz- haritalarin siyasal dili lizerine yapilan ¢alismalar simnirli
sayida kaldi.

Uluslarin inga edildigi ve hayal edildigi ulus ve ulusguluklar t{izerine
yapilan nitelikli ¢alismalarla uzun siiredir savunuluyor (Gellner, 1992;
Anderson, 1995). Bu insa ve hayal etme stureglerinde bir¢ok baska belirleyenle
birlikte haritalarin da 6nemli bir rolii var. Ciinkii haritalar ulusu gorinir kilar,
onlar olmasaydi ulusu diisinmek, vatana baglilik hissetmek daha zor olurdu. Bu
calismada amaglanan uluslarin insa slreglerinde, tahayyilinde ve ulusal
aidiyetin sekillenmesinde haritalarin oynadigi rolii ortaya koymak. Bu amag
kapsaminda ilk olarak haritalarin ulus¢uluklarin giiclendigi 19. ylizyilda ulusal
birlik projelerinin taslagini olusturmak, 1. Diinya Savasi sonrasi ise hem ulusal
topraklarin smirlarini belirlemek hem de revizyonist politikalar kapsaminda
toprak taleplerini mesrulastirmak i¢in kullanimi farkli 6rneklerden hareketle ele
alinacaktir. Bu agiklamalari tamamlayan ikinci boliimde ise savas sonrasi
donemde Tirkiye Ornegi tlzerine odaklanilacaktir. Bu kapsamda Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandaslarinin ulusu ve vatani farkli sekillerde tahayyiil
etmelerinin araci olan ii¢ harita -Misak-1 Milli, Sevr ve Lozan- incelenecek ve bu
haritalarin farkli donemlerde nasil ve ne amagcla kullanildig1 a¢iklanacaktir. Bu
iki bélim bize haritalarin, ulus insa siirecinde siyasal iktidarlarin giindeminde
Onemli bir yer tuttugunu gosterir, sonraki iki boliimde ise haritalarin bu ulus insa
stirecinde kullaniminin ¢dziimlemesi yapilarak haritalardan hangi yontemlerle ve
nasil ulus fikrini yaygimlastirmak i¢in yararlanildigr incelenecek. Bu dogrultuda
Uciinci bolimde ulusu homojen bir yapi olarak sunan haritalarin sembolik
glicine deginilecek, haritalarin gorsellestirdigi smirlarin = “biz/igerisi” ile
“onlar/disaris1” arasindaki ayrimi somutlayarak ulusa aidiyet duygusunu
pekistirdigi vurgulanacaktir. Dordincii bolimde ise bu sunumun Onemli
ara¢larindan biri olan atlaslara deginilecek, haritalarin atlaslar ve ders kitaplari
vasitasiyla ulusun egitim malzemesi olarak kullanimi lizerinde durulacaktir. Bu
aciklamalarin hepsi hakim siyasal iktidarlarin haritalardan yararlanmasini
aciklar, oysa haritalar karsi-iktidar odaklar1 tarafindan da alternatif sekillerde
kullanilabilir. Ulus ve harita iliskisini biitiinlikli sekilde ortaya koyabilmek i¢in

283



Ozgiir ADADAG

bu alternatif kullanimlar1 da dikkate almak gerekir. Bu konunun islenecegi
besinci ve son boliimde haritalarin egemen gruplar tarafindan kullaniminin
beklenmedik sonuglar dogurabilecegi vurgulanacak ve bu kapsamda haritalarin
bagimsizligin1 kazanan eski somiirgelerde sOmiirgecilie cevap olarak karsi
kullanimlar1 izerinde durulacaktir.

1. ULUSAL TOPRAGI TANIMLAMAK VE HARITALAR SAVASI

Ulus toprak gerektirir. Bir ulus topraksiz diisiiniillemez. Colin Williams ve
Anthony Smith’in (1983: 502) belirttigi gibi “ulusguluklar her zaman topragin
kontrolii i¢in miicadeledir, ulus ise toplumsal mekanin insa ve yorumlanma
bi¢imidir”. Ulusal kimlik sinirlart belirli bir toprak pargasina atifla kurulur ki bu
toprak ulusun maddi ve manevi temelini olusturur. O toprak ulusal tarihin
yasandig1 ve gelecekte yasanacagi; daglari, irmaklari ile ulusal ruhu tasiyan ve bu
sebeple esi benzeri olmayan; siirlerle, sarkilarla, ders kitaplariyla ¢ok degerli
oldugu vurgulanan; ugruna canlarin feda edildigi yerdir (Williams ve Smith,
1983: 509). Bu sebeple toprak tiim ulus ve ulusguluklar i¢in anahtar bir rol oynar.

Ulusal anlat1 belirli bir toprak ilizerinde anlam kazanirken o toprag: en iyi
harita sunar. Harita ulusal topragin smirlarini belirleyip igerisini disarisindan
ayirir, ulusu anlamli bir biitiin olarak goriiniir kilar; ulusal topraga olasi tehditleri
gosterir ve onu genisletme talebini dile getirir; ulusal toprag: kolayca anlasilabilir
ve yayginlastirilabilir ulusal bir sembole dontistiiriir; ulusu somutlar ve insanin
kendini ona ait hissetmesinin maddi temelini olusturur. Bu sebeplerle uluslar ve
ulusguluklar i¢in harita ideal bir malzemedir. Nitekim, -devlet aygitinin
islevselligi icin kullanimi 16. yilizyilda baslasa da- haritalar 6zellikle ulus-
devletlerin yiikselise gectigi 19. yiizyildan itibaren yaygm bir sekilde
kullanimdadir.

16. yilizyildan itibaren haritalar bir yanda devlet topragini simirlari
belirlenmis, goriiniir, okunur ve daha kolay kontrol edilebilir hale getirirken,
diger yanda siyasal otoriteyi temsil edebilen sembollere doniisir. Bu agidan
haritalar siyasal otoritenin toprak ile olan bagini etkin sekilde ortaya koyan,
yonetim ve kontrol i¢cin vazgecilmez olmaya baglar. 16. ylzyildan Once ne
yoneticiler ne de onlarin tebaasi, tUzerinde yasadiklari ilkeyi bitinlikli bir
sekilde sunan bir harita gormiisti (Weber, 1986: 100). 17. ve 18. yizyillara
gelindiginde ise haritacilik alanindaki bilimsel ilerlemeye ek olarak topragin
haritalandirilmasinin daha sistemli ve kurumsal hale gelmesiyle Bat1 Avrupa’da
birgok yonetici sahip oldugu topraklar biitiinliigii icinde gorebiliyordu. Ornegin,
18. yiizyilda ingiltere ve Fransa'nmin haritalandirilmas:i sonrasi, egemenlik
sinirlar1 belirlenmis ve bu simirlarla diger egemen tlkelerden ayrilmis teritoryal
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devletler gozler Oniine serilir. Sonug¢ olarak simnirlarla belirlenmis bir toprak
tizerindeki egemenlige dayali teritoryal devlet fikrinin sekillenmesinde haritalar
basat rol oynar (Branch, 2014; Biggs, 1999; Escolar, 2003).

18. ylizyilin son donemlerinde ise Amerikan ve 6zellikle Fransiz devrimleri
sonrast “halk egemenligi” sOylemine paralel olarak s6z konusu smirlar
belirlenmis toprak yeni bir sembolik, siyasal ve toplumsal anlam kazanmaya
baslar (Escolar, 2003: 43). 19. yiizyil ve sonrasinda yayginlasmaya baslayacak
halk egemenligi fikriyle siyasal otoritenin nereden neset ettigi, egemenin kim
oldugu sorularina verilen cevap degisecek, devlet topragina yiiklenen anlam
farklilasacaktir. Bu siire¢ igcinde devlet topragi, herhangi bir hanedan ile
O0zdeslesmeyen, kisisellesmemis, vatandaslarin verdigi yetkiyle idare edilen alan
olarak kabul edilmeye baglanacaktir. Nitekim 19. yizyill Avrupasi’'nda
imparatorluklarla sekillenmis siyasi sinirlar icinde ulusal birlik projeleri giderek
daha gii¢lii sekilde ortaya c¢ikarken bu birlik projelerinin kendilerini ifade
ara¢larindan biri haritalar olacaktir.

19. yuzyilda farkli konularda elde edilmis istatistiki bilgileri kullanarak
yapilan tematik haritalar yayginlik kazanir. Oncelikli olarak nerede ve ne kadar
sorularina cevap veren bu haritalar, sug, hastaliklar, egitim, konusulan diller,
dinsel aidiyetler gibi farkli temalar1 ele alir (Crampton, 2006: 732-733). Yaygin
sekilde “etnografik harita” olarak adlandirilmakla birlikte “diller haritas1”,
“milliyetler haritas1” gibi farkli adlandirmalara da sahip olan bu haritalar (Labbé,
2007: 26) insanlar arasinda gercek ya da muhayyel kiltiirel, dinsel, dilsel, tarihi,
cografi ya da irki farkliliklar ortaya koyma iddiasindadir. istatistiki verilerin elde
edilme yontemleri ve bunlarin haritalarda sunumu zaman iginde gelisme
kaydeder ve devlet kurumlar her iki konuya giderek daha fazla 6nem atfederken
(Hansen, 2015: 51-74) yapilan haritalar toprak taleplerini mesrulastirmak i¢in
oldugu kadar, ulusal kimligin, bilincin ve gururun sembolii olarak da kullanilir
(Culcasi ve Asch, 2015: 409-411). Nitekim 19. yiizyildan itibaren 6zellikle Orta
ve Dogu Avrupa’da birbirinden farkli, hatta birbirine rakip siyasi projeleri
desteklemek i¢in yerel milliyet¢i topluluklar ya da devletlerin olusturduklar
haritalarin kullanimlar yayginlasacaktir.

1848’de Avusturya genelinde yasanan ayaklanmalar sonrasi imparatorluk
dagilmanin arifesindedir, ancak bu ayaklanmalar siddetli sekilde bastirilip
monarsi daha otoriter bir yapiyla yeniden tesis edilir. Morgane Labbé’nin
caligmalarmin (Labbé, 2004, 2007) ortaya koydugu gibi bu siirecte yayimlanan
“Avusturya Monarsisinin  Etnografik Haritas1”, farklt etnik gruplarin
imparatorluk biinyesinde uyumlu bir birlik icinde yasadigmi ve milliyetci
kalkismalara karsi imparatorluk diizeninin hakim kilindigin1 gosterme amaci
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tagir. Bu haritalarin bir amaci da imparatorluk igindeki etnik gruplarin homojen
yapilar olusturmadiklari, bu anlamda Habsbourg monarsisinden ayrilmalarinin
bir anlam1 olmayacagini ortaya koymaktir (Svatek, 2018: 100). Ayn1 donemde
Almanya’da yapilan haritalar ise konusulan dili esas alan “milletler haritasi”dir.
Bu haritalar Almanlarin yasadig1 topraklardaki ¢ok devletli yapiya bir ¢6ziim
arayist kapsaminda dil birliginden hareketle Alman siyasal birligini olusturma
projesini yansitir.

Bir yanda hanedana baglilik, uyumlu ¢okulusluluk sOylemiyle Avusturya
imparatorlugu’nu buitiinligii icinde tutma cabasi, diger yanda halkin tiirdesligi
fikrine dayali Alman ulusal birligini kurma amaci. Haritalar bu iki farkli ve
birbirine rakip siyasal projenin miicadelesini temsil eder, ancak ikisinin de ortak
noktasi kendi projeleri kapsaminda birligi olusturmak ya da giigclendirmektir.
Ayrica her iki harita da olan1 degil olmas1 isteneni gosterir, Labbé (2007: 27)'nin
ifadesiyle “siyasal diizende olmayani haritanin grafik diizeninde sunar”:
Almanya Ornegi siyasal agidan heniiz var olmayan birligi harita iizerindeki
cizgilerle ve haritaya verilen “Almanya” baslig: ile goriiniir kilarken, Avusturya
Ornegi siyasal agidan tehdit altinda olan birligi harita izerinde tiim sorunlarindan
arinmis olarak sunar (Labbé, 2004: 72; 2007: 27-30).

Bu oOrneklerin de gosterdigi gibi haritalar gercekte var olmayan idealize
edilmis bir siyasal gercekligi sunar ve bu sekilde siyasal projelerin taslagini
olusturur, siyasal sOyleme dayanak olur. Nitekim ilerleyen yillarda o6zellikle
Dogu Avrupa ve Balkanlar gibi farkli aidiyetlere sahip insanlarin yogun oranda
bir arada yasadigi bolgeler etnik haritalarin en yaygin kullanim alanlarini
olusturur. Ornegin  Osmanli  imparatorlugu'nun  zayiflamas1  sonrasi
Balkanlardaki toprak paylasimi1 haritalarin da dahil oldugu bir miicadeleye sahne
olacak, Sirp, Bulgar, Yunan bilim insanlar1 19. ylizyilin son déneminden itibaren
yukselen milliyet¢i dalgayla birlikte kendi yaklasimlarini savunmak igin
etnografik haritalar olusturacak ve Peckham’in tanimlamasiyla haritalar
vasitasiyla bolgenin “etnografik sahiplenme” siirecinde “harita ¢ilginligl” (map
mania) donemine sahit olunacaktir (Peckham, 2000: 79).

Etnografik haritalar bu ilk asamada ulus insa slirecinde milliyet¢i sdylemi
sekillendiren farkli araglardan biri olarak islev goriirken 19. ylizyilin sonuna
dogru ve oOzellikle 20. yiizyillin basinda operasyonel bir nitelik kazanacak ve
haritalar tlke sinirlart belirlenirken diplomatlarin ve siyaset¢ilerin temel referans
malzemesine dontisecektir. Bu siirecte doniim noktast 1. Diinya Savasidir. Daha
savas surmekteyken Avrupali ve ABD’li politikacilar ve bilim insanlari etnik
gruplar1 temel alan haritalar olusturmak i¢in ¢alismalara baslar. Bu haritalar
savas sonrasi Paris’te yapilan barig goriismelerinde ulus-devletlerin sinirlarinin
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nereden gececegi ve dolayisiyla insanlarin hangi siyasal birlige dahil olacag: gibi
temel meseleleri belirlemede referans alinacaktir (Martin, 2015; Crampton, 2006;
Herb, 1997; Palsky, 2001; Boulineau, 2001).

Savas devam ederken farkli disiplinlerden bilim insanlar1 tarafindan
olusturulan ABD’li arastirma grubu (Inguiry) topladiklar: ve yaptiklar haritalar
ile Baris goriismelerinde belirleyici olur. Inquiry iginde 6nemli rol oynayan ve
American Geographical Society'nin de baskanligini yapmis Isaiah Bowman
Avrupa’daki smirlar1 belirleme sorununun ender karsilasilacak karmasiklikta
oldugunu ve bu sorunlarin haritalar olmadan kavranamayacagini belirtir. Onun
ifadeleriyle “harita bir sorunu gosterir ve basitlestirir. Hem bir resim hem bir
iddiadir” (alintilayan Crampton, 2006: 738-739). Haritalarin bir delil, savunulan
fikrin en inandirici kaniti olarak gorilmesi Baris goriismeleri sirasinda genel
kanaat oldugundan tulke temsilcileri kendi ¢ikarlarin1 sunan haritalarla
toplantilara gelir ve bir harita enflasyonu yasanir. Bowman Baris goriismeleri
sirasindaki  deneyimlerini anlatirken bu harita bollugu iginde Ozellikle
Balkanlarla ilgili yaniltici bilgiler i¢eren haritalarin varligini belirtirken, “yeni bir
ara¢ olarak harita dili kesfedildi [...] Carpitilmis harita bir¢ok kurucu iddia igin
can yelegi oluyor” tespitlerinde bulunur. (Bowman, 1921: 142). Nitekim bir¢ok
ilke temsilcisinin toprak taleplerini mesrulastirmak i¢in farkli haritalari
kullanmas1 tartigmalart da beraberinde getirecek ve ilkeler birbirlerini
propaganda yapmakla suglayarak kendi haritalarinin dogru olani sundugunu
iddia edecektir (Herb, 1997: 21-22).

Haritalarin kullanim1 Savas sonrasinda da giliclenerek devam eder. Biyiik
Savas sonrasi yapilan anlagmalar 6zellikle Dogu Avrupa ve Balkanlarin siyasi
cografyasinda buiyiik bir degisime yol acar. Bu degisimin kaybedenleri savasin da
kaybedenleri olan Almanya ve Avusturya-Macaristan imparatorluklaridir. Ug
ilkede de Baris anlasmalari imzalandiktan kisa bir siire sonra anlasmalarin
gozden gecirilmesini savunan revizyonist politikalar gindeme gelecek ve
haritalar bu defa kaybedilmis topraklarin geri alinmasi i¢in ileri siiriilen fikirleri
mesrulastirmaya yarayacak araglar olacaktir.

1920 yilinda yapilan Trianon Anlasmasi ile Macaristan, topraklarinin tigte
ikisini, niifusun ise Ugte birini birakmak zorunda kalir. Biiytiik bir travmaya sebep
olan bu durumun telafi edilmesi iki diinya savasi arast ddbnemde Macaristan dis
politikasinin ana hedefi olacaktir. Toprak taleplerini mesrulastirmak ve karar
vericilere islevsel bilgiler saglamak i¢in etnografi, tarih, cografya, istatistik gibi
alanlardaki c¢alismalar artacak ve elde edilen bilgiler haritalar vasitasiyla
gorsellestirilecektir (Gyuris, 2014). Aslinda Macar temsilciler Trianon anlasmasi
Oncesi yapilan baris goriismelerinde Macaristan’in toprak biitiinliigiinii korumak
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igin argiimanlar ileri stirmisler ve bunlart farkli konularda hazirlanmis 111
harita ile savunmuglardir (Kubassek, 2011: 35). Dikkate alinmayan bu gortsler
ise ilerleyen donemde revizyonist politikalarin temel argiimanlarini olusturur.
Goriismelere Macaristan’t temsilen katilan ve iki savas aras1 donemde Bakanlik
ve Bagbakanlik yapan cografyaci Pal Teleki revizyonist politikalarin énemli
temsilcilerinden biri olarak Siyaset Bilimleri Enstitiisiini kuracak ve bolge
cografyasini farkli agilardan sunan haritalar yapacaktir (Gyuris, 2014: 220;
Kubassek, 2011: 37). Tim bu girisimlerle amag¢lanan Trianon Anlasmas1 dncesi
var olan birligi temsil eden “Biiylik Macaristan”1 yeniden kurmak igin
kaybedilen topraklari geri almaktir.

Benzer durum savasin diger kaybedeni Avusturya’da da gecgerlidir. Barig
gorigmeleri sirasinda Avusturya devlet kurumlan tarafindan olusturulmus
etnografik haritalar tartigsmali smir bolgelerinde Almanca konusan niifusu
gorsellestirerek bu bolgeleri Avusturya’ya katmayi hedefler. Baris goriismeleri
sonrasi ise etnografik harita yapimina bu defa bilim insanlarinin biyik bir ilgisi
olur. Bu haritalar revizyonist gortslerin temsilcisidir, zira Almanca konusanlarin
homojen bir kiltiirel alan olusturduklarini ve ortak bir devlette birlesmeleri
gerektigini savunur (Svatek, 2018: 103 ve 106). Dolayisiyla, Petra Svatek’in
Avusturya’daki etnik haritacilik tizerine yaptigi c¢alismada vurguladigi gibi
Nazilerin 1938 yilinda Avusturya’y:r ilhak edip Almanya ve Avusturya'yi
birlestirmesinden 6nce Avusturya’da etnik haritacilik zaten ¢ok gelismistir, hatta
Nazilerle organik baglar1 olan Avusturyali cografyacilar ¢alismalar: ile Nasyonal

Sosyalizmin “yasam alani1” kavramsallastirmasina katki sunmuslardir (Svatek,
2018: 113).

Revizyonist politikalarin siddetli sekilde savunuldugu bir diger tlke olan
Almanya’da ise 1920’li yillardan itibaren, Herb’in deyimiyle, “biiyiik harita
seferberligi” baslar (Herb, 1997: 2). Versay Antlasmasi’nin Almanya i¢in biiyiik
haksizlik oldugu ileri sirilirken haritalar revizyonist politikalarin temel
dayanagin1 olusturur. Versay Antlasmasi ile kaybedilen topraklarin
gorsellestirildigi haritalar ile “Biiyiik Almanya” ideali toplumsal hafizada canli
tutulmaya calisilir ve toprak talepleri dile getirilir. Bu haritalar telkin edici,
yOnlendirici ve ikna edici olmay1 amaglar, bu anlamda siyasal bir silah ve egitici
bir ara¢ olarak kullaniliflar (Herb, 1997: 76-118). Ozetle Naziler iktidara
gelmeden o6nce, yani Weimar Cumhuriyeti doneminde haritalar sistemli bir
sekilde olmasa da yaygin olarak revizyonist politikalar dogrultusunda
kullanimdadir.

Nazilerin iktidarda oldugu 1933-1945 yillar1 arasinda da bu durum devam
eder. Ancak Naziler farkli dénemlerde izledikleri farkli politikalar dogrultusunda
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farkli kavramsallagtirmalara dayanan haritalardan yararlanirlar. Bir dénem
Biytuk Savas’ta kaybedilen topraklar iizerinde hak iddia etmek i¢in dil temelli
etnografik haritalardan yararlanirlar, ancak revizyonist politikalar dogrultusunda
talep edilen bu topraklarin etnik a¢idan karmasiklig1 dolayisiyla zaman i¢inde bu
tir haritalarin kullanimini arka plana birakirlar. Diger taraftan 1930’lu yillarin
sonuna dogru, 2. Diinya Savasi 6ncesinde Almanya topraklarinin, kiiltiiriiniin ve
wkinin tehdit altinda ve saldirtya agik oldugu anlatisini besleyen haritalar
kullanima sokulur. Savas basladiktan sonra ise kiiltiirel ve askeri dis tehdit
anlatis1 yerini askeri zaferler anlatisina birakir. Tim bu haritalarin yapiminda
dikkat edilen konu ise haritalarin kolay anlasilir olmasidir, bunun igin asir1
basitlestirilmis haritalar yapilir (Herb, 1997: 119-129, 154-158). Her haliikarda
haritalar dénemin politikas1 neyi gerektiriyorsa o dogrultuda islevsel bir sekilde
kullanima sokulur. Ancak haritalarin bu sekilde faydact ve sartlara gore
kullanim1 sadece Nazilere 6zgii bir durum degildir.

Her ne kadar haritalar toprak taleplerini mesrulastirmak ve ulusal
topraklar1 tanmimlamak i¢in referans kaynaklar olsa da tartismaya agik
metinlerdir. Ozellikle etnografik haritalar1 olustururken kullanilan istatistiki
verilerin elde edilme yontemleri tartigmalidir. Diger taraftan ulusal aidiyeti
belirlemek i¢in dil, din, etnik kdken vs. gibi kategorilerden hangisinin secilecegi
ve harita olusturulurken hangi kriterin dikkate alinacagi 6rnegin Balkanlar gibi
¢ok farkli aidiyetler barindiran cografyalarda tartismali olmus, bir iilke etno-
dinsel kriteri 6n plana ¢ikarirken bir digeri konusulan dilin ortak kimligi
olusturdugu iddiasinda bulunarak tartismali bolgede yasayan insanlarin ve
dolayisiyla o topraklarin kendisine ait oldugunu savunmustur (Peckham, 2000:
80-81). Bu sartlarda tlkeler kendi ¢ikarlarima en uygun yodntemi ve haritay1
kullanma egilimindedir. Ornegin Polonya bat1 smir bolgesinde konusulan dil
kriterinden, dogu simirinda ise din istatistiklerinden yararlanarak topraklarini
genisletmeyi amaglamistir (Hansen, 2015: 157). Macaristan’da ise Trianon
Antlasmas: ile kaybedilen topraklari geri almak temel hedef olsa da bu
topraklarda Macar asillilarin azinlikta olmasi sebebiyle etnik gruplara dayali
haritalarin kullanimi1 amaca hizmet etmez. Boylece Macaristan temsilcileri savas
sonrast donemde “etnik ilke”nin uygulanmas: kendisi i¢in olumsuz sonuglar
doguracagindan bu yontemle olusturulmus haritalara ihtiyatla yaklasir (Gyuris,
2014: 224).

Ozetle, savas sonrasi donemde haritalar tilkelerin ulusal ¢ikarlarma uyumlu
ama birbirinden farkli ve her defasinda faydaci sekilde kullanimdadir. Sartlara
gore bazen etnik haritalar, bazen dil birli§ini vurgulayan haritalar, bazen hak
iddia edilen topraklarda eskiden beri var olundugunu ortaya koyan yakin ya da
uzak ge¢mise gonderme yapan haritalar ya da bazen dag, irmak gibi dogal
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verilerden hareketle topragin dogal butiinligii oldugunu savunan ve bu
dogrultuda toprak taleplerini mesrulastirmaya ¢alisan haritalar kullanima
sokulur.! Bu durum John Pickles’in tespitlerini dogrular: “Toplum ve doganin
Ozel temsilleri haritanin nesnelligi sayesinde gerceklesmistir; bir grubun ¢ikarlar
kaydedilirken bir baska grubun ¢ikarlart silinmis ya da bastirilmistir.” (Pickles,
2011: 175).

2. BUYUK SAVAS SONRASI TURKIYE’DE UC HARITA

Haritalarin ulusun tahayyiili ve insas1 agisindan kullanimi1 savasin bir diger
kaybedeni Tirkiye i¢in de gegerlidir. Savas sonrast donemde Tirkiye’de ¢
metin ve onlarla baglantili li¢ harita so6z konusudur: Misak-1 Milli, Sevr ve
Lozan.

Erzurum ve Sivas Kongrelerinde, daha sonra ise son Osmanli Mebusan
Meclisinde kabul edilen Misak-1 Milli 1. Diinya Savasi sonrast olusan duruma
bir tepki, bu anlamda bir revizyonizmdir. Ancak, Milli Miicadelenin kazanilmasi
ve ardindan imzalanan Lozan Antlasmasi sonrasi resmi sOylemde revizyonist
politikalar -yukarida degindigimiz Biiyliik Savas’'in diger kaybedenlerine kiyasla-
simirlt kalacak ve yeni kurulan Tirkiye Cumbhuriyeti ulusal ve uluslararasi
konjonktiirle baglantili olarak elde edilen kazanimlara dayali statiikocu bir
politika izleyecektir (Oran, 2001: 46-48, 104-105). Bu durum Misak-1 Milli
metninin siirlar1 izerine Mecliste yapilan konusmalar ve bu siirlar1 gosteren
harita dikkate alindiginda da teyit edilir.

Misak-1 Milli, Milli Miicadelenin liderleri i¢in temel referanstir ve bu
durum farkli vesilelerle kendini gosterir. Ornegin, 1923 yilinda Bakanlar
Kurulu'nun ¢ikardig1 kararname ile istiklal Madalyasi’nin bir yiiziinde “Misak-1
Milli hududu dahilindeki vatanimizin haritasinin” bulunmasima karar verilir
(Alp, 1998: 202). Ayn1 dénemde Misak-1 Milli haritas1 gindemdedir ve farkli
mecralarda kullanilir.? Ancak bu ornekler 1920’lerin ilk yillari ile sinirli kalmig
gozikmektedir. 4 Subat 1923’te Lozan Konferansi’'na ara verilmesi sonrasi

! Siyasal orgitlenme agisindan bu g¢alismada ele aldiklarimizdan farklilik sunan 6rneklerde de
haritalara atfedilen islevsellik agisindan benzer durumlar gegerlidir. Bu 6rneklerden biri Kiirtlerin
yogunlukta yasadig1 bolgeleri gosteren haritalardir. Her ne kadar Biliyiik Savas sonrasi donemde
devlet talepleri kabul gormemis olsa da Kiirtler de bir siyasal birlik kurma amaciyla haritalar
kullanima sokar. Makale icinde verilen 6rneklere benzer sekilde bu haritalar da farkli kistaslari
One stirerek ve farkli siyasal stratejileri dillendirerek Kiirtlere ait oldugu iddia edilen topraklari
gosterme cabasindadir. Ozetle uluslararas: arenada tanman egemen bir ulus-devlet yapilanmasi
olsun ya da olmasin tiim topluluklar bazen “birlik” bazen “bagimsiz devlet” fikrini giiglendirmek
icin haritadan kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda yararlanmaya ¢alisir. 1. Diinya Savasi sonrasi
Kiirtlerin haritalardan yararlanma ¢abalar1 konusunda ayrintili bilgi icin (Ogiir, 2014: 133-138).

2 Misak-1 Milli sinirlarini gosteren bir harita 28.11.1922 tarihinde Yeni Giin adli dergide
yayimlanir (Kologlu, 1997: 122). Mete Tungay ise 1920 yilinda yapildigini diisindigi bir baska
Misak-1 Milli haritasinin taslak ¢izimini ¢alismasinda kullanir (Tungay, 1976: 15).
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Konferansin devaminda nasil bir yol izlenecegine dair Tiirkiye Buyik Millet
Meclisi'nde yapilan gizli oturumda Mustafa Kemal Musul meselesiyle baglantili
olarak Misak-1 Milli ve sinirlar1 hakkinda sunlari séyler: “[...] Misak-1 Milli’nin
ne oldugunu evvela anlamali [...] Efendiler, arazi meselesi ve hudut meselesi,
malimu aliniz Misak-1 Milli’nin birinci maddesinin dairei simuliindendir.
Misak-1 Milli su hat, bu hat diye higbir vakitte hudut ¢izmemistir. O hududu
¢izen sey milletin menfaati ve Hey’eti Celilenin isabet-i nazaridir. Yoksa haritasi
mevcut bir hudut yoktur. [...]” (T.B.M.M., 1923: 1318.)

Gergekten de Milli Miicadele’nin lideri Mustafa Kemal’'in belirttigi gibi
Misak-1 Milli’de agik ve belirgin sinirlar s6z konusu degildir. Ayrica Misak-1
Milli metnine eglik eden bir harita yoktur ya da ilerleyen yillarda “Misak-1 Milli
haritas1” adiyla resmi kanallarla yaygin ve sistemli sekilde kullanima sokulan bir
harita olmayacaktir. Nitekim Misak-1 Milli metni 1930’lardaki ders kitaplarinda
revizyonist politikalar1 ¢agristiracak ve toprak taleplerine imkan sunacak
ifadelerden arindirilarak yer bulacaktir (Tungay, 1976: 12; Durgun, 2011: 137-
138). Bunun Onemli sebepleri arasinda Lozan Antlasmasi sonrasi Misak-1
Milli'nin hedeflerine biyik O6l¢ide ulasidmis olunmasi kadar doénemin
uluslararas1 sartlar1 da bulunur. Dolayisiyla Cumbhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren giderek arka planda kalan bir Misak-1 Milli ve haritast s6z konusudur.
Bu duruma ragmen Misak-1 Milli ulusun harita tizerinden disiinilmesinde
Onemli bir asamay1 olusturur. Bu anlamda yukarida degindigimiz diger ilkelerle
Tirkiye arasinda 1. Diinya Savagsi sonrasi ulusal toprak ve sinirlara bakista bazi
benzerlikler gorilebilir. Guntram Herb, Almanya’da ulusal kimlik fikrinin erken
19. yuzyilda sekillenmeye baslamis olmakla birlikte, ulusal topragin sinirlarini
net bir sekilde tanimlamanin énem kazanmas: i¢in bir yiizyil gectigini belirtir.
Bunu tetikleyen ise Biiyiik Savag’'taki yenilgi ve ardindan imzalanan Versay
Antlagmasi ile kaybedilen topraklardir. Tam da bu sebeple 1920’lerden itibaren
Almanya’da ulusal toprak ve bu topragin simnirlar1 tizerine daha fazla
disiiniilmiis ve bu kapsamda haritalarin 6neminin farkina varidmistir (Herb,
1997: 178). Benzer bir durum Tirkiye i¢cin de gegerlidir. Sezgi Durgun’un
belirttigi gibi “Misak-1 Milli modern Tirkiye’nin mekansallig1 i¢in 6nemli bir
asamadir. Cinki ulusu kartografik bir gerceklik olarak somutlastirma egilimi
tasir. [...] Ama Ote yandan ayni metin halda Osmanl: siyaset geleneginin izlerini
tasimaktadir, zira 1919’larda ulusal hareketin basini ¢eken lider kadronun
zihninde sabit bir sinir algis1 yoktur.” (Durgun, 2011: 135-136).

Diger taraftan yakin donemlerde oOzellikle internet iizerinden kullanima
sokulan popiiler haritacilik ile Misak-1 Milli haritalar1 giindeme gelir (Batuman
2010: 230-232). Tirkiye Cumhuriyeti hiikkiimetlerinin i¢ ve dis politikalari
dogrultusunda zaman zaman Misak-1 Milli {izerine yapilan tartigmalar alevlenir
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ve haritas1 internet ortaminda milliyet¢i sOylemin tastyicisi olarak kullanilir. En
miitevazi olanindan (Irak’in kuzeyindeki Musul ve Kerkiik’i Tirkiye topragi
olarak gosteren) ¢ok daha talepkdr olanina (Kuzey Irak, Kuzey Suriye, Bati
Trakya, Ege Adalar vd. bolgeleri Tiirkiye topragi olarak gosteren) kadar Misak-1
Milli baslig1 verilen bu haritalar tlke i¢i siyasal sOylemi 6zetleyen sembollere
dontstr.

Misak-1 Milli haritasinin stireci bu sekilde ilerlerken “Lozan haritasi” ve
“Sevr haritas1” olarak adlandirilan haritalarin hikayesi ise farkli olacaktir, zira bu
iki harita digerine kiyasla Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren hem resmi hem
popiler haritacilikta ¢ok yaygin bir kullanim alan1 bulacaktir.

24 Temmuz 1923’te imzalanan Lozan Antlasmas1  Tirkiye
Cumbhuriyeti'nin buglinkiine ¢ok yakin smirlarinin belirlenmesi, ilkenin
bagimsizligit ve toprak butinliglinin uluslararast1 alanda kabul edilmesi
acilarindan Cumbhuriyet’in kurucu antlagsmasidir. Bu antlasmadan hareketle
olusturulan Lozan haritasi ise Tiirkiye Cumhuriyeti'nin “dogum belgesi” gibidir.
Sinirlar, toprak butiinliigii ve bunlar1 temsil eden harita i¢in Milli Miicadele’nin
temel referanst Misak-1 Milli iken 1923 sonrasi temel referans artik Lozan
Antlasmasi ve “Lozan haritasi”dir. Ancak bu haritaya bir digeri eslik edecektir.
Bu ikinci harita 10 Agustos 1920’de Osmanli imparatorlugu hiikiimeti tarafindan
imzalanan, ancak Ankara’da kurulan Millet Meclisi tarafindan kabul edilmeyen
ve Lozan Antlasmasi sonrast gegerliligi kalmayan Sevr Antlasmasi’na
dayanilarak yapilan haritadir. “Sevr Haritasi” olarak bilinen bu harita itilaf
devletlerinin niifuz alanlarini gosterir.

Lozan ve Sevr haritalarinin st tiste bindirilmis halde kullanimi, 1920’lerin
ikinci yarisindan, ama o6zellikle 1930’Ilu yillardan itibaren, ders kitaplart basta
olmak tizere farkl sekillerde yayginlasir (Adadag, 2016: 27-34). Bu iki haritanin
tek haritada st liste sunumu biri ge¢mise digeri gelecege doniik, ama birbirini
tamamlayan iki sdylemi barindirir. Bir yanda 1. Diinya Savasi sonrasi isgalci
glclerin Tirkiye'yi paylasma c¢abasmna karsi Milli Miicadele liderlerinin ve
Cumbhuriyet’in kurucularinin direncini ve direnigin basarisin1 gézler dniine serer.
Boylece Cumbhuriyet’in kazanimlarini da ortaya koyar, zira Cumhuriyet
olmasayd: tiizerinde Ozglr olarak yasanilacak topragin dahi kalmayacagi
vurgulanir. Bu anlamda Cumhuriyet’in sahiplenilmesi gerektigi bir kere daha
hatirlatilir. Diger yanda st iiste bindirilmis bu iki harita gelecege doniik bir
sOylem de barindirir: Sevr haritas: vasitasiyla, Lozan haritast ile somutlanan
vatana, elde edilen kazanimlara ilerideki olasi tehditler gorsellestirilir. BOylece
gecmisteki somut tehdidin her daim hafizalarda tazeligi korunarak gelecekte hep
tetikte olunmasi gerektigi hatirlatilir.
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Hindistan’in bagimsizlik siireci ve somiirge sonrast donemini degerlendiren
calismasinda Sankaran Krishna, Hindistan’da tilkenin ve ulusun tehdit altinda
oldugu soOylemini haritalar tizerinden elestirel bir perspektifle incelerken
“kartografik endise” (cartographic anxiety) ifadesini kullanir (Krishna, 1994). Bu
ifade Sevr haritasinin Tirkiye Cumhuriyeti tarihindeki etkisini anlamak i¢in de
aciklayicidir. Sevr haritasi Tirkiye Cumbhuriyeti'nin genetik kodlarina islemis
“kartografik endise” olarak kendini gosterir. Ulke bitiinliigiinin, milletin
birliginin, vatan topraginin tehdit altinda oldugunun ve bu tehdit algisinin
besledigi bolinme korkusunun gorsel sunumunu saglayan yegane malzeme Sevr
haritasidir. Bu haritadan hareketle olusan kartografik endise, “Sevr sendromu”
ifadesiyle  Ozetlenen Dbolinme endisesinin kurucu 0Ogesi, onun Dbir
tamamlayanidir. Sevr haritast bolinme endisesini gozle goriliir hale getirerek
somutlar ve daha ikna edici hale getirir. Sonug olarak ilging bir durum olugur:
Sevr haritas1 gegerliligi olmadig1 halde yilizyilldan uzun bir siire bir iilkenin
gindeminde kalan ve “Sevr sendromu” ile vatandaglarinin tahayytllerini
belirleyen bir sembole doniisiir. Ustelik Sevr haritast Avrupali giiclerin
kazanimlarini ortaya koysa da Avrupali devletler tarafindan degil, islevsel bir
sekilde Turkiye Cumhuriyeti vatandaslari ve yOneticileri tarafindan kullanilir.

Sevr, Lozan ve Misak-1 Milli haritalarin1 anlamlandirmak ig¢in
Winichakul’'un Siyam ftizerine yaptig1 ¢alismada kullandig1 -ve ileride tekrar
deginecegimiz- ifade olan “ulusun cografi-bedeni” (geo-body of the nation) hayli
islevseldir (Winichakul, 1997). Bu ¢ harita modern ulusun cografi-bedenini
yaratmaya, ulusun hayat: hakkinda tarihi bir biling vermeye yarayan, “ulusun
biyografisini” sunan malzemelere doniigir (Winichakul 1997: 153-156). Lozan
haritas1 Tirkiye Cumhuriyeti'nin cografi-bedenini temsil ediyorsa Sevr bu
bedene tehdidi disiindiirir, Misak-1 Milli ise bu bedenin genisleme olasiligini
dugletir. Sevr ve Misak-1 Milli haritalar1 birbirlerini tamamlayan iki par¢a gibidir:
Bir yanda bolinme tehdidine karst birlikte hareket edilmesi ve toprak
bitinliginin korunmasi gerektigini vurgulayan Sevr haritasi, diger yanda
imparatorluk gegcmisine atifla “vadedilen topraklari” hatirlatan Misak-1 Milli
haritasi. Biri kayiplar1 ve pargalanma olasiligini digiindiirterek savunmaci, digeri
gl¢li olunmasi durumunda elde edilebilecekleri diisleterek talepkar, ama her
ikisi de birlik olmay1 hatirlatan metinlerdir (Adadag, 2016: 44).

Simdiye kadar verilen ve ¢ogatilabilecek ornekler haritalarin 19. ytlizyildan
itibaren ama Ozellikle 20. yilizyilda uluslarin insa siirecinde etkin sekilde
kullanildigin1 ortaya koyar. Bu kullanim aymi zamanda sembolik bir igerik
barmndirir ve siyasal iktidarlar bu sembolizmi yayginlastirmaya calisir. ilerleyen
iki bolimde ilk Once haritalarin tasidigir siyasal dilin igerigi ¢Oziimlenecek,
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sonrasinda ise ulusu tasvir eden bu anlam bitinliginiin atlaslar basta olmak
izere ulusun egitimi i¢in kullanimi islenecektir.

3. HARITA iLE ULUSU SINIRLARI BELIRLi BiR BUTUNLUK OLARAK
SUNMAK

Harita ulusal aidiyet i¢in 6nemli bir aragtir, zira ulusal topragi, soyut bir
kavram olan vatanmi goOrinir kilip somutlastirir. Harita yasanilan ilkedeki
daglari, irmaklari, yollari, kentleri, tarihi mekanlar1 ve en Onemlisi sinirlar
gorsellestirerek topraga aidiyet ve sahiplik duygusunu bigimlendirir. Sinirlarin
cizilmesi ve gorsellestirilmesi ile ulus tutarlt bir gérinim kazanir, 6zdeslik
kurulabilecek bir mekan ortaya ¢ikar, siyasal viicut kendine has biyukligi ve
sekli olan bir goriinti ile ifade edilir (Daniels, 1998: 112-113). Bunlar saglayan
ise her seyden Once haritalardir, zira sinir harita ile goriintir hale gelir, gerceklik
kazanir. Bir ulusu digerinden ayiran sinirlar1 dogal olarak kabul ederiz, ¢iinkii
haritada gortriz. Oysa tim smirlar yapaydir, tarihin belirli donemlerinde
insanlar tarafindan sinir olarak kabul edilmistir. Dag, irmak gibi dogal verilerden
bahsetmiyorsak simnirlar gergekte yoktur, varliklarindan bahsediyor olsak bile
bircogumuz tarafindan sadece haritada goriilmiistiir. Ustelik haritalarda yer alan
iilkeleri birbirinden ayiran sinirlarin tarihi de eski degildir, smirlarin resmiyet

kazanip genel kabul gérmesi ulus-devlet kavrami gibi insanlik tarihi i¢inde ¢ok
yenidir (Weber, 1986: 100; Akerman, 1995: 139-144).

Diger taraftan sinirlart harita iizerinde belirtilmis bu somut goriintii, kendi
icinde her anlamda bir biitiinliik igerdigini ima eder (Biggs, 1999; Branch, 2014:
77-80). Haritada gorsellestirilen sinirlar1  belirlenmis  toprak, bolgesel
farkliliklardan azade cografi bir bitliinlik kurarken ayni zamanda siyasal,
iktisadi, kiiltirel farkliliklarindan arinmis homojen bir toplumu da diisletir. Hem
siyasi hem fiziki hem de beseri bitinlik oldugunu ima eden bu gorinti
“icerisi”ni olusturur. “iceridekiler” ile “disaridakilerin” birbirinden net bir
sekilde ayrilmasi ile bir yandan igeridekilerin birlik ve butiinlik algis1 pekisecek,
diger yandan da bu birlige disaridan gelebilecek her tiirlii olas1 tehdidi gorsel
halde sunmak miimkiin olacaktir. BOylece soyut olan vatani ve ona tehdidi,
dolayistyla “bizi” ve “onlar’” gosteren haritalar ulusa aidiyet duygusunun
sekillenmesi ve kdklesmesinde dnemli bir igslev goriir. Bu sunum ayni zamanda
“ulusal” 06l¢egin modern siyasal hayatin tartismasiz bir pargasi olarak genel
kabul gormesini kolaylastirir.

Ernest Gellner haritanin bitiinlikli sunumunu tasvir ederken giizel bir
metafor kullanir. Ulusguluk ¢agindan oOnce ¢izilmis etnografik haritay1
Kokoschka'nin ¢izdigi bir resme benzetir: “Cesit gesit renk noktalar1 dyle bir
kargasa olusturur ki ayrintili net bir desen sec¢ilemez. Biyiik bir ¢esitlilik, cogul
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bir goriintii ve karmagiklik bitiiniin tiim belirgin parcalarina hakimdir. Resmi
olusturan atomlara benzetebilecegimiz en kiigciik toplumsal gruplarin; bir¢ok
kiltirle karmasik, muglak ve birden fazla iliskisi vardir.” Gellner, ulus¢uluk
ilkesi etkili olduktan sonra ¢izilmis bir diger haritanin ise Modigliani'nin bir
resmini andirdigini yazar: “Baslangi¢ ve bitis noktalar1 olduk¢a net gozikiirken
muglakliga ve st iste binen alanlara ¢ok az yer verilmistir. Haritanin
kendisinden temsil ettigi gerceklige gececek olursak, siyasal otoritenin etkileyici
bir bicimde tek tiir bir kurumun tekelinde, yani oldukg¢a biiyiik ve timiyle
merkezilesmis bir devlette yogunlastigini goriiriz” (Gellner, 1992: 226-227).

Benedict Anderson ise ulusun nasil “hayal edildigini” agiklarken ti¢ iktidar
kurumundan sz eder: niifus sayimi, miize ve harita. Anderson’a gore (1995:
182-206), bu ti¢ kurum da wulusal kimlikleri diizenleyen, smiflandiran,
standartlastiran, bitlinlestiren, tek-anlamlilik kazandiran, bi¢cimlendiren ve
sembollestirerek yeniden tretilebilir kilan bir glice sahiptir. Bu {i¢ 6geden harita
icin yaptigr aciklamada ise ‘“logo-harita” tanimini kullanir. Anderson’un
tasvirine gore cografi baglamindan tamamen koparilmis haldeki sunumlariyla
iilke haritalar1 bir “yapboz bilmecesinin” pargalar1 gibi goriinir. “Aldig1 nihai
bicimde biitiin ek agiklamalar, enlem boylam c¢izgileri, yer adlari, irmaklari,
denizleri, daglar1 gosteren isaretler ve komsular haritadan toptan ¢ikarilabilir. [...]
Bu sekliyle harita sonsuz bir yeniden tretilebilirlikle, afislere, resmi damgalara,
antetli kagitlara, dergi ve ders kitab1 kapaklarina, masa Ortiileri ve otel
duvarlarina aktarilabilir bir diziye katilmis oluyordu. Her yerde goriilebilen ve

aninda taninabilen logo-harita popiiler hayal giiciine derinlemesine niifuz etti
[...]” (Anderson, 1995: 195).

Elbette ulusu gorsellestiren yegane ara¢ harita degildir. 19. yiizyildan
itibaren “ulusun resmedilmesi” sergi ve miizeler ile oldugu kadar resim ve miizik
eserleri, para ve posta pulu tzerindeki gorseller, Uniforma ve geleneksel
kiyafetler gibi farkli vasitalarla olur (Thiesse, 1999: 185-224). Ulusu temsil eden
en gicli semboliin ise bayrak oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir, zira
bayrak yaygmlik kazanmasi ve anlasilmasi en kolay sembollerdendir. Ulke
sinirlarinin  izerinde bayragin bindirildigi harita-bayraklar ise son donemde
neredeyse her yerde karsimiza ¢ikan en 6nemli sembolik aractir. Ornegin,
kirmiziya boyanmis bir Turkiye zemininin ortasinda yer alan beyaz ay ve
yildizdan olusan harita-bayrak Tirkiye’de bayraktan sonra en yaygmn kullanimi
olan ulusal sembol durumunda. Bilgiyi yalinlastirmasi, temsil giicii ve yayginligi
ile bu harita-bayraklar Benedict Anderson’un bahsettigi logo-haritalara iyi bir
Ornek teskil eder. Diger taraftan heryerdelikleriyle, siradanliklariyla bu logo-
haritalar Michael Billig'in vurguladigt “banal milliyet¢iligin”  Onemli
araglarindandir. Billig, glinlik hayatlarimizda birgcok vesileyle ve ¢ok farkl
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araglarla hangi ulusa ait oldugumuzun hatirlatildigin1 ve bu hatirlatmalarin
insanlar tarafindan bilingli bir sekilde kayda gegirilmeseler de ulusun “siradan,
glindelik hatirlaticilar: roliinii tUstlendiklerini” belirtir: “Banal milliyet¢iligin
mecazi imgesi, bilingli olarak, atesli bir tutkuyla sallanan bir bayrak degil, kamu
binasinin Oniinde fark edilmeden dalgalanan bayraktir” (Billig, 2002: 18 ve 53).
Bu anlamda, farkli gorsel medya araglartyla karsilastigimiz harita-bayraklar ya
da daha genel anlamda logo-haritalar milliyet¢iligin banal bir bicimde yeniden
uretimini saglarlar.

Nasil ki logo-haritalar yapboz bilmecesinin pargalari gibi ulusu sembolize
ediyorsa, diinya haritalar1 da benzer bir islev goriir. Siyasi diinya haritalarinin
temel prensibi birbirinden sinirlarla ve farkli renklerle ayrilmis ulus-devletleri
gorsellestirmektir. Bu goriintiide her bir ulus-devlet bir digerinden sinirlarla ve
renklerle farklilasan homojen “igerisini” temsil ederken baska sinirlar ve farkli
renklerle temsil edilen “disarisi”’ndan ayrilir. Her pargcanin bir digerinden
ayrildig1 ve kendi iginde bir biitiinlik sundugu izlenimi veren bu gorinti
atlaslarla, duvar haritalartyla, kiirelerle, ders kitaplartyla ¢ocukluk ¢agimizdan
itibaren zihnimize naksolur.

4. ATLASLAR VE HARITALARLA ULUSU OGRETMEK

Diinya biitiiniiniin uluslar seklinde pargali sunumu en sistemli sekilde
diinya atlaslarinda yer alirken, her bir par¢anin en sistemli sunumu ise ulusal
atlaslardir. Ulusal atlaslar bir ilkenin toplumsal, iktisadi, siyasi, kultiirel
durumunu, ulkenin gecirdigi tarihsel stireci ve topragin fiziki 6zelliklerini
bilimsel verilere dayanan tematik haritalar vasitasiyla ayrintili sekilde aktarir
(Culcasi, 2015: 1000-1001). Atlaslar bir ulusun geg¢misi ve buglinini sunup
gelecegi hakkinda fikir vermeyi amaglar. Bu anlamda ulusun hikayesini anlatip
ortak bir kimlik kazandirmada belirleyicidir.

Monmonier ulusal atlaslar tizerine yaptig1 calismada 1579 yilinda inli
haritaci Christopher Saxton tarafindan yapilan ingiltere ve Galler atlasinin ilk
ulusal atlas olarak adlandirilabilecegini savunur (Monmonier, 1994). Tematik
haritalar icermese de bu atlas topraga bir kimlik kazandirarak onun ingiltere
devletine ait oldugunu gorsellestirir. Benzer sekilde bu defa Fransa’da 1594
yilinda yayimlanan ve kralin amacina hizmet eder sekilde Fransa'nin birligini
gosteren atlas da ulusal atlaslar kategorisine dahil edilebilir. Akerman’in
belirttigine gore de bagimsizligini ilan etmesinin hemen ardindan, 1795 yilinda,
Amerika Birlesik Devletlerinde de yasanilan topragi kurgulamak ve
bigimlendirmek i¢in atlaslara basvurulur. ABD’de ulusal toprak tanimlanirken o
topraklarda daha oOnce yasayan yerlilerin varlift yok sayilarak agik ve
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bi¢cimlendirilebilir bir kita kurgulanir ve ilerleyen yillarda ABD’nin geniglemesi
ele gecirilen topraklarin haritalara bir bir eklenmesiyle tasvir edilir. Boylece
atlaslar toplumsal bir gorevi yerine getirerek Amerikan kimligini diizenler ve
sabitler (Akerman, 1995: 153).

Ulusal atlaslarin bu tiir Onciilleri olmasina ragmen igerdikleri tematik
haritalarla buglinkii anlamin1 kazanmasi ve haritacilik alaninda farkli bir tiir
olarak ortaya ¢ikmasi 19. ylizyilin sonuna tarihlendirilir (Monmonier, 1994: 2).
Bu tarihlendirmenin dénemin sartlariyla baglantili iki temel sebebi vardir. ilk
olarak atlaslar1 olusturmak i¢in gereken farkli konulardaki istatistiki bilgilerin
sistemli sekilde kullanim1 bu déonemdedir. Ulusal atlaslarin bu yiizyilin sonundan
itibaren ama Ozellikle 20. ylizyilda yayginlik kazanmasinin bir diger ve daha
Onemli sebebi ise bu atlaslarin ulus-devletleri her yoniiyle sunarak sembolik bir
islev gormesidir. Ulusal atlaslar ulusa ve iilke topragina dair sundugu gorsel
verilerle bir anlamda aile albiimii gibidir. Ulkenin farkli alanlardaki yakin
gecmisini ve gelisimini gosteren bu atlaslar bir yandan da ulusal birligin ve
bagimsizligin sembolleri islevini gorir. Nitekim bir¢ok iilkede ulusal atlaslar
bagimsizlik stirecinin ardindan yapilacaktir.

1899 yilinda yayimlanan Finlandiya Ulusal Atlasi bir iilkeye odaklanan
tematik haritalar barindirmasi sebebiyle yakin donemin ilk ulusal atlasi olarak
kabul edilir. 1809 yilinda Rus imparatorlugu tarafindan ilhak edilen ve 19. yiizyil
sonunda Rusya’nin artan baskisina karsi Finlandiya’nin bitiinlikli bir ulusal
resmini sunan bu atlas iilkenin bagimsizlik ve ulusal kimligini dile getirme araci
olur. ilerleyen yillarda atlasin yeni baskilar1 ulusal kimligin temsili islevini
gormeye devam edecektir. Ornegin 1925 yilinda yapilan dgiince baski 1917
yilinda kazanilan bagimsizlik sonrasi ulusun cografi tasviridir (Jaatinen, 1982:
202).

1. Diinya Savast sonrasi Finlandiya gibi bagimsizligin1 kazanan Polonya,
Cekoslovakya gibi iilkeler de ulusal birliklerini sunan tlke atlaslarini olusturur
(Ormeling, 2015: 96). Atlaslarin siyasal dilini ortaya koymasi agisindan Polonya
Atlas1 6rnegi dikkat ¢ekicidir. Polonya’da cografya biliminin kurucularindan ve
tlkedeki milliyet¢i olusumlar i¢inde yer alan Eugene Romer 1916 yilinda
Polonya Atlasi’'ni yayimlar (Labbé, 2018). Oysa bu tarihte Polonya devleti ve
topraklart Avrupa haritalarinda yoktur, zira topraklari yiiz yildan fazla siire 6nce
Avusturya, Prusya ve Rusya tarafindan paylasilmistir. Dolayisiyla s6z konusu
Atlas ge¢misteki siyasi birligi hatirlayan, gelecektekini ise hayal eden, 6ngdren
bir atlastir. Ug iilkenin isgali oncesi Polonya topraklari olan alani tarihi
gerekeelerle, Polonya’ya dahil olmayan topraklar: ise etnik gerekgelerle Polonya
icinde gosteren bu atlas (Labbé, 2018: 98) 1. Diinya Savasi sonrast donemin
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ruhunu yansitmaktadir. Bir yanda kendi kaderini tayin hakk: prensibini, diger
yanda dil, din, etnik kdken gibi farkli gerekgeleri ileri stirerek toprak taleplerinde
bulunmak -yukarida degindigimiz gibi- Bliylik Savas sonrast hakim egilimdir.

1. Diinya Savas1 sonrasi ulusal atlaslar yayginlagsmaya baglar, ancak ulusal
atlaslarin say1 ve kapsam olarak hizla gelismesi 2. Diinya Savasi sonrasi ve
Ozellikle 1960’1 yillardan itibarendir. Bu donisimiin temel sebebi 1950’li ve
60’11 yillarda uzun sémiirge donemi sonrasi yeni bagimsizliklarina ulasan Afrika
ve Asya kitasindaki bazi iilkelerin hem idari ve cografi referans olusturma hem
de ulusal bagimsizlik ve birligini sembolize etme arayisidir. Bu sebeple 1960 ile
1980 yillar1 arasindaki donemi “ulusal atlaslar ¢ag1” olarak adlandirmak
mimkiindiir (Monmonier, 1994: 8-9; Ormeling, 2015: 97-98).

Tirkiye’de ise ilk bilimsel Olgiilere dayali ulusal atlas 1961 yilinda
yayimlanir. Atlasin 0nsoziinde belirtilen temel meselelerden biri ulusal atlas
yapiminin zorluguna dontiktir: “Tirkiye Atlasi’nin bu ilk baskisinin kusursuz
oldugu iddia edilemez. iyi bir atlasin meydana getirilebilmesi teknik imkanlarin
miisaadesine, bol malzemeye, genis bir kadroya ve biitiin bunlardan baska uzun
bir tecriibeye ve gelenege ihtiya¢ gosterir. Biz bu sartlarin birgogundan mahrum
olarak [...] bu isi basarmaya gayret ettik.” Ayrica, maddi imkansizliklar
ylziinden, aslinda 1954 yilinda tamamlanan atlasin basiminin yedi yil siirdigi
belirtilir (Tanoglu vd., 1961). Burada belirtildigi gibi harita ve atlaslarin yapimi
teknik bilgi ve birikimi, haritacilik alaninda gelismigligi ve tilke hakkinda farkll
konulardaki istatistiki bilgilerin sistemli sekilde tutulmus olmasini gerektirir.
Nitekim ulusal atlaslarin Avrupa kitasinda ve sOmiirge doneminin haritacilik
gelenegini devam ettirmis eski somiirge iilkelerinde yogunlasmasi bu durumu
kanitlamaktadir.

Ancak belirtilen bu eksikliklere ragmen, Tirkiye ulusal atlasinin énemli bir
gelismeye isaret etti§ini de vurgulamak gerekir. Kitabin 6nsoziinde atlasin
yapilma sebebine doniik bir aciklama yer alir: “ilmi esaslara gore hazirlanmis
teferruatli bir memleket atlasina yalniz 6gretim bakimindan degil, memleket
problemlerinin teshis ve ¢6ziimlenmesi bakimindan da ihtiya¢ duyuldugu bir
gergektir.” (Tanoglu vd., 1961). Burada belirtildigi gibi Ttrkiye Atlas1 tiim ulusal
atlaslarin temel islevlerinden birini yerine getirmeyi amaglamaktadir. Ulusal
atlaslar ulusal birligin sembolii oldugu kadar bu birligin planli bir sekilde
kalkinmasina da hizmet eder. Ulusal atlaslar iilkedeki sanayii ve tarimsal tiretim,
ulasim, idari yapi, demografi, iklim vb. bir¢ok farkli konuda bilimsel verilerden
hareketle butinlikli bir dokim saglayarak iilke hakkinda yapilacak ilerideki
arastirmalara temel referans olusturmakta, farkli alanlarda karar alma siregleri
ve planlama caligmalarina katki sunmaktadir (Ormeling, 2015: 96). Bu agidan
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1961 tarihli ilk ulusal atlas Tirkiye’deki cografi sunumda ve algida 6nemli bir
degisimi temsil eder. Sezgi Durgun’un belirttigi gibi 1950’li ve 1960’11 yillardan
itibaren beseri-iktisadi cografya verileri ‘“rasyonellesmis” vatan imgesinin
olusmasi i¢in kullanimdadir; “artik yurt bilgisi, ulusgulugun soyut
glzellemelerinden ¢ikarak somut verilerle ele alinmaya baslamis”’tir ve bu
gelismeler “fiziki kaynaklarin sanayi kalkinma hamleleri i¢in bir parametre
haline geldiginin gostergesidir” (Durgun, 2015: 102).

Ulusal anlatinin olusmasinda tarih atlaslarinin da ¢ok Onemli bir rold
vardir. Tarih atlaslar1 iilkenin tarihi hakkindaki farkli haritalar1 birlestirmesiyle
bitinlikli ve tutarlt bir anlati barindirir. Ancak bu anlatida “hatirlananlar”
kadar “unutulanlar” da nasil bir ulusal hafiza olusturulmak istendigine gore
degisir, zira tim harita ve atlaslarda oldugu gibi tarih atlaslarinda da hangi
olaylarin islenecegi, sec¢ilen tarihi olaylarin nasil aktarilacag: gibi bir dizi soruya
verilen cevap atlasin dilini olusturur.

Tarih atlaslar1 yapildigr donemdeki siyasal iktidarlarin ge¢mis kurgusu ve
gelecek tahayyulini yansittigi kadar, giindemdeki siyasal meselelere hangi
perspektifle bakildig1 hakkinda da fikir verir. Ornegin 19. yiizy1l tarih atlaslarinimn
temel islevi yapildig1 iilkenin teritoryal egemenligini gorsellestirmektir. Nitekim,
yukarida degindigimiz gibi, 6zelikle Dogu Avrupa’da yapilan tarih atlaslarinda
azinlikta kalan halklarin yer almadigi etnografik haritalar yaygin sekilde
kullanilir (Black, 1994: 646-647). 20. yizyilda da tarih atlaslarinin yapildiklari
dénemin siyasal egilimini yansitmasi agisindan bir farklilik yoktur. Ornegin
Franco déneminde, ispanya i¢ Savagmin sonrasinda yapilan atlas yakin
gecmisten bahsetmezken 15. yiizyilda iber yarimadasinda Hristiyanlarin
Miislimanlar tizerinde elde ettigi zaferlere vurgu yapan bir anlati barindirir ya da
2. Dinya Savagi sonrast Almanya’da yayimlanan bir atlasta yerleri degistirilen
Almanlar haritalandirilirken toplama kamplarindan bahsedilmez. Daha genel
anlamda ise 1945 sonrast “Dogu ve Bati bloklar1” olarak ayrilan diinyanin
yaptiklari tarih atlaslari igerik agisindan kendi diinya gortiislerini yansitan biiyiik
farkliliklar barindirir, diger taraftan Avustralya ve Kanada gibi tlkelerde yerli
halk tarih atlaslarinda goOriiniir olmaya baslar (Black, 1994: 649, 653; Black,
1997: 149-186). Cogaltilabilecek tim Orneklerde geg¢mise dayanan kokler,
toprakla tarihsel bag, ge¢misteki basarilar vurgulanarak ulusal birligi olusturdugu
iddia edilen kurucu anlar aktarilir. Ama degismeyen kural atlaslarin ulusun
herkes tarafindan anlasilir bir hikayesini olusturmasi ve bunu siyasal iktidarin
perspektifinden sunmasidir.

Bu Ozellikleriyle haritalar ve atlaslar en temel egitim malzemelerinden
biridir. “Cografya egitimi cografi bilginin uluslagsmasinda, belirli bir toprak
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parcasinin vatan duygusuyla donatilmasinda etkili yollardan biridir” (Durgun,
2011: 242). Bu egitim kapsaminda haritalarin ise temel bir roli vardir, zira
cografya alaninda 6gretilen neredeyse her seyi somutlayabilen onlardir. Nitekim
tim haritalar ve atlaslar ders malzemesi olarak okul egitiminde ya da farkli kitap
ve basin yayn araglariyla toplumsal egitimde kullanilir.

Bir¢ok Bati iilkesinde uzun siire cografya egitimi tarihin golgesinde kalmis
ve haritalar tim kesimlere ulasan yaygin kullanim kazanmamaistir. Ancak 19.
yuzyilin ikinci yarisindan itibaren cografya egitimi okul programlarinda genis yer
bulacak ve haritalar bu yiizyilin sonundan itibaren dersliklere girecektir. Ornegin
Fransa’da vatanin haritalandirilmis goriinimi ancak 20. yizyil basinda
yayginlik kazanacaktir (Weber, 1986: 104-108; Escolar, 2003: 48-49).

Osmanli imparatorlugu'nda da 19. yiizyilin son doneminden itibaren
okullarda haritalar kullanilmaya baslanir. Ancak kitalar esasina dayali bu
haritalar {i¢ kitaya yayilmig imparatorlugun her bir kitadaki varligini ayr1 ayri
gorsellestirdiginden imparatorlugu biitiinliigi icinde gostermekten uzaktir. Bu
soruna ¢Oziim olarak yiizyilin sonundan itibaren imparatorluk topraklarinin
tamaminin tek bir haritada sunumu yayginlasir ve bu haritalar sinif duvarlarini
sislemeye baslar. Bu sunum resmi retorigin birlestirici ¢abasiyla uyumlu bir
sekilde 6grencilerin Osmanli topraklarina dontik bitiinliik fikrini gelistirmesine
imkan sunarken imparatorluga baglilik duygusunu da tetikleyen bir islev gorir
(Fortna, 2005: 221-242). 1908 devrimi ve Ozellikle Balkan Savaglari’ndaki
kayiplar sonrast ise cografya egitimi, ders kitaplar1 ve haritalar ile Osmanl
tebaasinda teritoryal bir biling olusturulmaya c¢alisilir ve mekénsal aidiyeti
giclendirme ¢abasina paralel olarak “vatan” kavrami 6n plana ¢ikar. Tim bu
siirecte dikkat gceken bir diger 6zellik ise bir yanda Tirklige vurgunun artmasi,
diger yanda Tiurklerin vatani1 olarak Anadolu’ya odaklanan bir anlatinin 6n
plana ¢ikmasidir (Ozkan, 2014: 462-467; Durgun, 2011: 75-114). Cumhuriyet
doneminde bu egilim giiclenerek devam eder. 1930’lardan itibaren Tirkiye’'de
tarth yazimina damga vuran Tirk Tarih Tezini (TTT) mekansallik agisindan ele
alan Sezgi Durgun sunlart yazar: “TTT, olgulara degil “olmasi gerekene”
odaklandigr i¢cin “Turklerin mekam neresidir?” degil, “Neresi olmalidir?
sorusundan hareket etmistir. [...] Kurulan tUst-anlati etnisite merkezli olmasiyla
aslinda topragin tarihinden ¢ok Tirklerin tarihidir.” Bu kapsamda Durgun
TTT’nin “ulusu mekansallastirma”, baska deyisle “mekana tarih yazma” gibi bir
Ozelligi oldugunu savunur (2011: 164). Bu tespitler 1930’larin basindan itibaren
ders kitaplarindaki haritalar1 ve atlaslari inceleyen nitelikli ¢calismasinda Etienne
Copeaux’nun yaptig1 tespitlerle Ortiigir. Tirk Tarih Tezine paralel olarak
ilerleyen cografya egitimi ve ders kitaplarinda kullanilan haritalarda bir yandan
izerinde yasanilmakta olan Anadolu'nun TirklGgl, diger yandan “Tirk
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diinyas1” temal1 Orta Asya’ya odaklanan haritalar ile Tiirk medeniyetinin eskiligi
ve genis bir alanda etkili oldugu, dolayisiyla Tirklerin kurucu bir medeniyet
oldugu vurgulanir (Copeaux, 2000: 63-109). Ders kitaplarinda kullanilan
haritalarin temel Ozelliklerinden biri de ne kadar genis alanda egemenlik
kuruldugunu gosterme amacidir. “Adriyatik’ten Cin Seddi'ne kadar” ya da “ig¢
kitada” hiikkim sirildiginin gorsellestirildigi bu haritalarda kiiltiirel, iktisadi,
demografik, dil, din gibi konular neredeyse hi¢ islenmez (Copeaux, 2000: 57-58).
Bu anlamda kurgulanmis ya da gercek bu tarihsel anlatinin bir yandan haritalara
bakanlar i¢in gurur vesilesi olmasi amaglanirken bir yandan da haritalar
gostermedikleriyle farkliliklardan ve cgesitlilikten arinmis yekpare bir sunumun
araci olur.

Haritalarin tim bu amaglar dogrultusunda kullanimi elbette sadece ders
kitaplar1 ile simirli degildir. Eylil 1936 ila Temmuz 1939 arasi iskenderun
Sancagi/Hatay’'in Tirkiye’ye katilma siirecinde dénemin basminda kullanilan
haritalar bunu ortaya koyar. Doneme hakim olan TTT g¢alismalarinin uzantisi
olarak Antakya-iskenderun bolgesinde ilk medeniyet kuranlarin Etiler, onlarin
da Tirk oldugu iddia edilerek bolgenin Turkliigi kanitlamaya c¢aligilir. Ayrica
Orta Asya’daki yer adlarindan hareketle bolgenin Hatay olarak adlandirilmasi;
iskenderun Sancagi’nin cografi ve beseri Ozellikleriyle Suriye’nin degil
Anadolu'nun bir pargasi oldugunun ileri siirilmesi metinler kadar haritalar
araciligiyla da olacaktir (Duman, 2018: 332-343).

5. KARSI-HARITACILIK VE ULUS

Haritalar1 sadece iktidari elinde tutanlar tarafindan ve sadece siyasal
iktidarin amaglart dogrultusunda kullanilan araglar olarak tanimlamak harita ve
ulus arasindaki iliskinin analizini eksik birakacaktir. Ustelik haritalar her zaman
hakim diisiincenin onlar1 kullanma amaglarina uygun sonuglar dogurmaz. Bu
konuyu ortaya koymak i¢in bu béliimde haritalarin yapilma amaglarinin disinda
alimlanmasi ve planlanmayan sonuglara yol agmasi lizerinde durulacak ve bu
duruma en iyi Ornek teskil eden eski sOmiirgelerin bagimsizliklarin1 kazanma
stirecinde haritalar1 somiirgecilige karsi bir silah olarak kullandiklari durumlar
aciklanacaktir.

Yukarida degindigimiz 6rneklerde gorildiigi gibi haritalar yeni topraklari
ilkeye katmak ya da kaybedilen topraklar1 gostererek revizyonist politkalari
desteklemek icin kullanilabilir (Ozkan, 2014: 464-465; Herb, 1997). Ancak bazen
kayiplara yapilan vurgu beklenmedik sonuglar da dogurabilir. Bu “beklenmedik
yan etkileri” Benjamin Fortna, Sevket Siireyya Aydemir’in 6grencilik yillarindan
aktardig1 anilarindan hareketle ortaya koyar. Fortna, haritalarin Osmanli
imparatorlugu’'nun son doneminde oOgrencilerin  imparatorluga  aidiyet
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duygusunu gii¢clendirmede roli oldugunu vurgulamakla Dbirlikte, aym
Ogrencilerin kaybedilen topraklari harita vasitasiyla gorip Onceki ve simdiki
imparatorlugun biyikligini kiyaslayinca bugliniin yOneticilerinin basarisiz
oldugu sonucuna varma ihtimaline deginir (Fortna, 2005: 238 ve 243-245.) Sevr
haritasinin Cumhuriyet tarihi boyunca ders kitaplari basta olmak tizere bir ¢ok
eserde yer almasi da bu perspektiften, ancak tam tersi etki yaratir sekilde
okunabilir, zira Sevr ve Lozan haritalarini bir arada kullanmak “kaybedilmisin
ve kaybedilebilecegin kazanildigini” ve bu anlamda yoOneticilerin basarisini
gosterir.

Haritalarin beklenenden farkli sonucglar dogurabilme olasiligr farkl
durumlarda ortaya cikabilir. Ornegin bir imparatorluk haritas: biitiinliik fikrini
olusturmaya calisirken, farkli etnik ya da dini gruplarin kendi siyasal birliklerini
dislemesini tetikleyebilir veya imparatorluk icindeki ayrilik¢1r gruplarin ayrilma
egilimini pekistirebilir (Fortna, 2005: 242). Dolayisiyla harita sadece vatan
imgesini yaratip “birlestirici” bir giicii degil, ama ayni zamanda ve tam tersi
alternatif birlikler i¢in yol gosterici olabilir.

Haritalarin  yapilma amaglarmmin tam tersi sonuglar dogurmasina
verilebilecek en 1yi 6rnek somiirge topraklarinin haritalandirilmasidir. Somiirgeci
glcler somirgelestirdikleri topraklart haritalandirirken bu topraklara sahip
olduklarin1 gorsellestirip sahipligi mesrulastirmayr ve sOmiirgeleri kendisi
acgisindan daha verimli ve daha kolay yonetilir kilmay1 amaglar (Adadag, 2018).
Ancak ayni haritalar somiirgelerin bagimsizliklarint kazanma strecinde ve
sonrasinda ulus-devlet orgiitlenmelerini olustururken bu defa eski somiirgelerin
kullandiklar1 bir araca doniistir. Bu bir anlamda eski sOmiirgelerin emperyalizme
haritayla cevabidir. Bagimsizligin1 kazanan Tilkelerdeki haritacilik bilgisi
Avrupalilardan 6grenilmistir, tilkelerin sinirlar1 da Avrupalilarin eskiden ¢izmis
olduklaridir, ancak ne bu bilgiye ne de sinirlara yiiklenen anlam artik ayni
degildir, tim bunlar bagimsizligin1 kazanan tulkelerin kendi amaglarn
dogrultusunda sahiplenilir ve kullanilir. Haritalar ve atlaslar sOmiirgelikten
kurtulusun ve bagimsizligin sembolii anlamina doniisecek ve Craib’in deyimiyle
“psikolojik dekolonizasyona” katkist olacaktir. Ayrica bagimsizlik sonrasi bazi
ilkeler adlarini, bazilariysa bir¢ok yerin adini degistirecektir. Adlandirmak
hakimiyetin gostergesi olduguna gore bu yeni adlandirmalar topragin hakiminin
kim oldugunu gosterecek ve ayni zamanda hem bu tlkelerin dillerini hem de icat
edilen ya da gegmisten hatirlanan tarihlerini 6n plana ¢ikarmalarina yardimci
olacaktir  (Craib, 2015: 300-304). Anderson da  logo-haritalar
kavramsallastirmasini bu kapsamda kullanir. imparatorluklarin kendilerini ve
sOmiirgelerini haritada ayni renge boyadigini, boylece logo olarak haritalarin
ortaya ¢iktigini ve bu anlayisin eski somiirgeler tarafindan devam ettirildigini
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belirten Anderson su tespitte bulunur: “logo-harita [...] sOmiirgecilik karsiti
milliyet¢i hareketlerin dogusunda gii¢lii bir amblem hizmeti gordi” (Anderson,
1995: 195).

Bu tiir bir kullanima 6rneklerden bir1 Misir’dir. Britanya’dan bagimsizligini
elde ettikten alt1 yil sonra, 1928’de Misir Ulusal Atlasi Arap¢a degil ingilizce ve
Britanyali haritacilarin elde etmis oldugu bilgilerden hareketle, ancak yakin
geemisteki sOmiirgeci doneme deginmeyen ve Misir Monarsisinin amblemiyle
yayimlanir. 1952’de tam bagimsizligin elde edilmesi sonrasi ise birgok okul atlasi
ve Misir haritast yayimmlanir ve bunlar tlkenin Arap kimligini ve firavunlar
doénemini igerir (Culcasi, 2015: 1003-1004).

Bir bagska 6rnek Siyam/Tayland’dir. Siyam somiirgelestirilmemis olsa da
Fransa ve Britanya’'nin somiirge imparatorluklari ile komsudur. 19. yizyil
sonunda bolgede sinirlart belirleme ¢abasindaki sOmiirgeci gliclerin girigsimleri
Siyam’t modern haritacilikla tanistirir. Sonraki donemde Siyam’in cografi-bedeni
olusturulurken sOmiirge temsilcilerinden Ogrenilen harita bilgisinin katkis1 olur
(Winichakul, 1997: 113-129). 1939°da ilkenin 1ismi Tayland olarak
degistirildiginde ise Tayland’in cografi-bedeninin ezelden beri var oldugunu
kanitlamak i¢in haritalar devreye girer ve “ulusun hayati hakkinda tarihsel biling
vermek i¢in” kullanilir (Winichakul, 1997: 154-156).

Hindistan’daki durum farkliliklar sunmakla birlikte benzer cercevede
degerlendirilebilir. Britanyalilarin 1750’den sonra Hindistan’da yaptig1
haritalandirma ¢alismalariyla Hindistan Britanya i¢in okunakli ve kullanish hale
getirilir. Edney bu haritalarla Britanya'nin “gercek” degil “kendi Hindistan'in1”
olusturdugunu yazar, kendi algilladigi ve yonettigi Hindistan’t. Britanya'nin
imparatorlugunu haritalandirirken olusturdugu bu cografi varlik o kadar etkili
olur ki Britanyali somiirgeciler kadar 19. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren
Hindistanli milliyet¢iler tarafindan da sorgulanmaksizin kabul edilir. Boylece
Hindistan’in cografi birligi Britanyalilarin yaptig1 bir dizi haritayla yaratilmis
olur (Edney, 1997: 2, 15-16).

Haritalar1 bagimsizlik siirecinde kullanan bir diger 6rnek ise Meksika’dir.
1821’de Meksika’da, ispanya’dan bagimsizligin elde edilmesinin hemen
ardindan ilkenin egemen ve birlesmis oldugunu kanitlamak i¢in ulusal harita
yapimina girisilir. Harita birlik i¢cinde bir ulus sunmay1 amaglasa da o tarihte
Meksika’da bir¢ok ayaklanma ve ayrilikgt hareket vardir. Yapimi
tamamlanamayan harita ABD-Meksika Savasi (1846-48) sonrasi daha bir
gereklilik olarak goriiliir ve nihayet ilk Meksika genel haritas1 1857’de, Meksika
atlasi ise bir yil sonra yayimlanir. Bu {riinlerin amaci Meksika’'nin koklerinin
eskiye dayandigini kanitlamak, “Meksika’nin bir kavramdan daha fazlasi
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oldugunu gostermek, Meksika’'nin uzamsal ve zamansal varliginm
mesrulastirmaktir” (Craib, 2002: 34).

Giiney Amerika’da da durum farkli degildir. Portekizli somiirgeciler 18.
yluzyilin sonlarinda Brezilya’'nin Minas Gerais bolgesindeki varliklarini
pekistirmek i¢cin ele gecirdikleri topraklart yeni haritacilik teknikleri ve
anlayistyla haritalandirir. Somiirge topraklart ve insanlart hakkinda 6nemli ve
stratejik bilgileri iceren bu haritalar somiirgecilik karsit1 yerli isyancilarin eline
gectiginde ise bagimsizlik miicadelesinin araglarina dontisiir (Furtado, 2011). 19.
yuzyll basinda ise Giliney Amerikali tlkeler Avrupali glglere karst
bagimsizliklarini kazanir, ancak bu defa aralarinda kurduklar birlik i¢i miicadele
baglar. Bu siiregte Giiney Amerikali liderler toprak taleplerini mesrulastirmak,
var olan topraklarini tanimak ve ondan en 1yi sekilde yararlanmak i¢in haritalara
onem verir ve Avrupalilardan bu konuda yardim alir. Ornegin Venezuela ve
Kolombiya’da topragin haritalandirilmasi yoniinde ilk girisimler Avrupali asker-
haritacilarin yardimlariyla gerceklesir. Bu girisimler gelecek donemlerde yerel
kisilerin  haritacilik  konusunda Dbilgi sahibi olmast ve haritaciligin
kurumsallasmasina zemin hazirlar. (Del Castillo, 2011: 148.)

Makaleye baglarken Brian Harley’in haritacilik alanindaki 6nci
caligmalarina deginmistik. Harley’in katkilarindan biri harita ve iktidar iliskisini
¢Oztimlemesidir (Harley, 1988; Harley, 1989). Ancak ardindan gelen ¢alismalar
haritalarin sadece iktidar1 elinde tutanlar tarafindan degil, ama ayni zamanda
karsi-iktidar odaklar: tarafindan da kullanildigini vurgular. Jeremy Crampton’in
belirttigi gibi: “Devleti etkin kilmak i¢in oldugu kadar, hakim gii¢ yapilarina
direnmek icin kullanilan ve karsi-haritacilik olarak adlandirilan harita 6rnekleri
de bulabiliriz.” (Crampton, 2006: 735-736). Nitekim yukarida verilen 6rnekler bu
kapsamda degerlendirilebilir.

6. SONUC

Hangi amagla kullanilirsa kullanilsin tiim haritalarin ortak bir 6zelligi

43

vardir: Harita “gergek olani” sunmaz, bir gerceklik olusturur. Haritalarin
“gercegl” sundugu gibi bir 6n kabul vardir. Bu anlayisa gore haritalar bilimsel
verilerden yararlanan, matematiksel hesaplamalarla olusturulmus, bilimsel
oldugu oranda nesnel, var olan1 oldugu gibi aktaran, bu sebeplerle de sundugu
goriintii “dogru” olarak kabul edilip lizerine tartismaya gerek goriilmeyen, ikna
edici nesnelerdir. Haritaya bakan kisi de “gergek, ¢linkii géordiim” diye distliniir,
zira insan gordigine inanir. Oysa haritalar gercekli§in aynasi degildir, var
olanin olast sunumlarindan biridir, gercekligin bir tiir yorumudur. Haritada
neyin sunuldugu ve sunulmadigi, ne amagla sunuldugu ve bu sunumun ona
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bakanlar tarafindan nasil alimlandigi, haritanin hangi toplumsal ve siyasal
donemde ve baglamda yapildigr gibi bir dizi soru haritanin sdylemini
coziimlemek icin dikkate alinmalidir.® Ulus ve ulusguluk ile harita arasindaki
iliskiyi de bu perspektifle degerlendirmek gerekir.

Winichakul harita ve gergeklik arasindaki iliskiye dair sunlar1 yazar:
“Harita mekansal gercekligi onceler, tersi degil. Baska bir deyigle, harita temsil
ettigini ileri stirdiigli seyin modeli degil, onun i¢in bir modeldir. Bir harita insan
ile mekan arasinda saydam bir araci degildir. Aktif bir aracidir.” (Winichakul,
1997: 130). Bu tespitler yukarida degindigimiz Ornekler i¢in biytk Ol¢tide
gecerlidir. 1916 yilinda yapilan Polonya atlasi, daha bu iilke isgal altindayken,
yakin gelecekte Polonya’nin nasil olmasi gerektigini tasvir eder ve bu anlamda
bir model olusturur. Nitekim Polonya ulus-devleti biiyiik Olgiide haritanin
olusturdugu bu modele gore belirlenecektir. 19. ylizyilda hem Almanya’da hem
de Avusturya’da yapilan haritalar daha siyasal gerceklik olusmadan o gercekligi
Oncelemeye, ona model olmaya ¢alisan girisimlerdir. Diger taraftan Tirkiye
Cumbhuriyeti’nde biraz daha farkli bir durumla karsilasiriz. Sevr, Misak-1 Milli ve
Lozan her biri bir digeri ile baglantili olarak ulusun insa silirecinde, vatan
kavraminin yerlesmesinde etkili rol oynamiglardir. Bu dgiiniin etkinligini
saglayan ise yazili metinlerden daha ¢ok haritalardir. Bir¢ok kisi Misak-1 Milli ya
da Sevr Antlasmasi metinlerini okumamistir, ancak neredeyse herkesin bu
metinler hakkinda fikri vardir, bu fikri olusturan ise haritalardir. Metinlere
referansla yaratilan haritalar, algimizda Misak-1 Mili’yi ve Sevr Antlasmasi’ni
somutlayacak ve hatta metinlerin yerine gecerek toplumsal gercekligi
yaratacaktir.

Bu c¢alismada verilen ve verilebilecek daha bir¢ok 6rnek gosterir ki harita
karmasiklik ve c¢esitlilik barindiran mekani1 ulus-devletler olarak sadelestirir,
tanimlar, gruplar, homojenlestirir. Boylece harita ulusal topragin
konumlandirilmasinda, o topraga aidiyetin giiclenmesinde, ulusun viicut
bulmasinda etkili olur. Harita ulusu ete kemige birindiirir.
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GELIR DAGILIMINDA FIRSAT ESiTSiZLiGi VE ALT
KIRILIMLARI: TURKIiYE UZERINE BiR ARASTIRMA

INEQUALITY OF OPPORTUNITY IN INCOME
DISTRIBUTION AND ITS COMPONENTS: A
RESEARCH ON TURKEY

Umut TURK"
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Bu makale 2005 ve 2017 yillar1 arasindaki 12 yil i¢inde
Tiirkiye’de gelir dagilimdaki firsat esitsizligini incelemeyi
amaclamaktadir. Normatif bir esitlik kurami olarak firsat
esitsizligi, bireylerin c¢aba ve secimleri ile bertaraf
edemeyecekleri, iradeleri disinda maruz kaldiklar1 fayda
kaybinin bir 6l¢iisiidiir. Son yillarda firsat esitsizligi iizerine
farkl iilkeleri ve iilkeler arasi karsilastirmali analizleri iceren
cok sayida ampirik calisma yapilmustir. Ozellikle mevcut veri
setlerinin aile yapisiyla ilgili temel bilgileri icermemesi, bu
alanda yapilan ¢aligmalarin Tiirkiye 6zelinde sinirl1 kalmasina
sebep olmustur. Bu makalede TUIK tarafindan her yil diizenli
olarak derlenen Hane Halki Gelir ve Yasam Kogsullar
verilerini kullanilmistir. Veri setinde aile yapisina dair eksik
gozlemler istatistiksel metotlarla tamamlanarak, firsat
esitsizligi analizlerinin yapilmasinin miimkiin olmustur.
Calismada gelir dagilimindaki farkliliklar cinsiyet, anne ve
baba egitim seviyesi ve ikamet edilen boélge iizerinden
incelenmis, bu faktorlerin yarattig1 esitsizlikler ayrintilariyla
ortaya konulmustur. Analizler 25-35 yas araligindaki gencg
niifus icin ayrica tekrarlanarak iggiicii piyasasina heniiz dahil
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olan bireylerin karsilastiklar1 firsat esitsizligi ve bunun alt
bilesenleri incelenmigtir. Caligmanin referans yillar1 kiiresel
ekonomik kriz donemlerini de icerdiginden, literatiirde goz
ard1 edilen firsat esitsizligi ve kriz arasindaki iliski ile bunun
genel niifus ve geng niifus acisinda sonuglar1 da tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Firsat Esitsizligi, Tiirkiye, Ekonomik
Kriz, Bolgesel Esitsizlik, TUIK.

ABSTRACT

This paper aims to examine the inequality of opportunity in
income distributions in Turkey in the 12 years between 2005
and 2017. As a normative equality theory, inequality of
opportunity is a measure of the loss of utility that individuals
experience out of their will and are not able to compensate the
loss with their efforts and choices. In recent years, numerous
empirical studies have been conducted on the inequality of
opportunities in different countries and as comparative cross-
country analysis. Especially, due to a lack of basic information
about the family background in existing datasets, the research
in this field has been limited in Turkey. This paper uses the
Household Income and Living Conditions Survey, which is
conducted on an annual basis by TURKSTAT. Statistical
methods are used to compete the lacking information about the
family background, which made inequality of opportunity
analysis possible. In the study, the differences in income
distribution were examined on the basis of gender, education
level of parents and the region of residence, and the
inequalities due to these factors were revealed in detail. By
repeating the analysis for the young population between the
ages of 25-35, the inequality of opportunity experienced by the
individuals who have just entered the labor market and its
subcomponents are examined. Since the reference years of the
study include the period of economic crisis, the relationship
between inequality of opportunity and economic crisis and its
consequences for the total and the young populations are also
discussed.

Keywords: Inequality of Opportunity, Turkey, Economics
Crisis, Regional inequality, TURKSTAT.
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GIRIS

Esitlik¢i teoriye geleneksel olarak yoneltilen elestirilerden en temel olani;
sosyoekonomik ¢iktilarin ediniminde insanlarin sorumluluklarini goéz ard:
etmesidir. Gelir, egitim ve saglik gibi ¢iktilarin dagiliminda goézlemlenen
esitsizliklerin; degisen oranlarda insanlarin kontrolleri dahilinde olan faktorlerin
bir sonucu oldugu, bu sekilde olusan esitsizlikleri gidermeye yonelik politikalarin,
etik olarak arzulanan bir miidahale olmadig1 savunulmustur (Roemer ve Trannoy,
2016). Ozellikle John Rawls (1958)’un ¢alismastyla birlikte bu elestirilere bir cevap
olarak, firsat esitlii argiimanlar1 iizerine kurulan normatif bir esitlik tanimi,
gelistirilmistir. Firsat esitligi olarak tanimlanan bu yaklasim; bireyin
sorumluluklarini, firsatlarin adil ve esit dagilimi tartismalarina entegre etmeyi,
amaglamaktadir. Bu aym1 zamanda toplam esitsizliklerin bireyin sorumlulugu
disinda kalan ve ¢aba sarf ederek bertaraf edemeyecekleri bir bolimiiniin de var
oldugu anlamina gelir. Firsat esitligi konsepti Roemer’in (1998) deyimiyle “oyun
alanmin esitlenmesi” (leveling the play ground) olarak anlasilabilir. Bu tanimdan
hareketle, firsat esitligi, dogumla edinilen ve birey iradesinden tamamen bagimsiz
kalan kosullara ragmen herkesin esit bir baslangi¢ yapabilmesi gerektigi fikrine
dayanuir.

Sorumluluklara duyarli bir esitlik¢i teori olarak firsat esitligi, sosyoekonomik
¢iktilarin bireyler ve toplumlar arasi dagilimini incelerken, esitsizlikleri etik olarak
kabul edilebilir ve adil olmayan esitsizlikler olmak tizere iki temel bigimde ele alir
(de Barros vd, 2009). Etik olarak kabul edilebilir esitsizliklerin insanlarin se¢imleri
ve belirli bir faydaya ulasabilmek amaciyla sarf ettikleri ¢aba sonucu olustugu
kabul edilirken, bireylerin sorumluklar1 disinda kalan kosullar nedeniyle maruz
kaldiklar1 esitsizlikler adil olmayan esitsizlikler olarak gorilir (Roemer, 2012).
Kabul edilemez ya da adil olmayan esitsizlikler; cinsiyet, 1rk, etnik koken ve aile
yapisi gibi bireyin iradesi disinda sahip oldugu kosullarin yarattig: esitsizliklerdir.
Bu sayilan dissal kosullar sonucu olusan esitsizlikler, firsat esitsizligi olarak
tanimlanmaktadir.

Bu ¢alisma; gelir dagilimindaki firsat esitsizli§ine anne ve babanin egitim
seviyesi, cinsiyet ve yasanilan bolgenin etkisini, Tiirkiye 6rnegi tizerinden ampirik
olarak incelemeyi amaglamaktadir. Makalede dissal kosullar olarak tanimlanacak
cinsiyet ile anne ve babanin egitim seviyesinin, gézlemlenen gelir dagiliminda
anlamli bir farkliliga sebep olup olmadigr arastirilip, bunlarin toplam esitsizlige
etkisi kantitatif olarak belirlenecektir. Ayrica yasanilan bolgenin sebep oldugu
esitsizlikler de firsat esitsizligi olarak yorumlanacaktir. Teorik olarak insanlara
yasayacaklari bolgeyi ve sehri tercih etme Ozgurligi ithaf edilirse, ikamet
tercihlerinden dolayr maruz kaldiklar1 fayda kaybindan sorumlu tutulmalar
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gerektigi goOrlsi savunulabilir. Fakat bireylerin belirli bir bolgeye go¢ etmeye
zorlanamayacagi fikrinden yola ¢ikarak hem de 6zellikle kadin niifusun ¢ocuk ve
yasli bakimi gibi sebeplerle ikamet tercihlerinin sinirli olmasi nedeniyle, yasanilan
bolgelerin sebep oldugu gelir varyasyonlar1 adil olmayan firsat esitsizligi olarak
yorumlanacaktir. Galster (2001) insanlarin yasadiklar1 bolgelerin hem tiiketicisi
hem de iireticisi oldugunu savunur; fakat genis Olgekli bir cografyanin 6zellikle
emek piyasalarina etki edemeyecekleri agiktir. Tirkiye'nin 12 bolgesinin niifus
yogunlugu gbz Oniine alindiginda bunun anlamli bir 6nerme oldugu gorilebilir.

Firsat esitligi teorilerinin temelleri, John Rawls (1971) tarafindan 6nerilen
ve politika yapicilarin kararlarini bir “cehalet perdesinin” (veil of ignorance) ardinda
vermeleri gerektigini savunan ¢alismasina dayandirilabilir. Cehalet perdesinin
arkasindaki karar vericiler; kisilik 6zellikleri, cinsiyet ve sosyal siiflar1 gibi dissal
kosullar: ile 1lgili bilgilere sahip olmayacak, dolayisiyla aldiklari kararlar toplumun
geneline etki eden ve Ozellikle de en avantajsiz gruplarin refahin1 maksimize
edecek bir kapsama sahip olacaktir (Rawls, 1971). Rawls’u takip eden politik
felsefeciler; esitlik¢i teorinin salt gelir dagilimindaki esitsizliklere degil, genel
olarak firsatlarin esitlenmesi ilkesine odaklanmasi gerektigini vurgulamislardir.
Sen (1980) gelirin, zenginligin ve materyal edinimlerin sadece enstriimantal
degerlere sahip oldugu fakat yasam standartlarinin bir gostergesi olmadiklarini
savunmugstur. Bireylerin beslenme, barinma ve egitim gibi temel; kendine sayg,
sosyal cevrenin bir pargasi olabilmek gibi kompleks fonksiyonlara esit erisim
kabiliyeti Sen (1980)’in esitlik arglimanina temel olusturmustur. ilerleyen yillarda,
Arneson (1989) firsatlar: kisinin ¢abaladig: taktirde ulasabildigi bir deger olarak
tanimlamis, Cohen (1989) ise esitlik kavramini ele alinirken insanlarin
secimlerinin ve sonug olarak sorumluluklarinin roliini vurgulamistir. Gortldugi
iizere modern esitlik teorileri; bir yasam sansinin bireyler arasindaki dagiliminda,
adil paylasim kosullar1 ararken, salt esitsizlige degil esitsizligi yaratan kosullara ve
bireylerin bu siirecteki sorumluluklarina odaklanmaya baslamistir. Bu teorilerden
hareketle, firsatlarin basartya doniisme siirecinin, insanlarin sorumluluklari
dahilinde olan ¢aba ve segimleriyle belirlendigi bir toplumda adil bir sosyal
diizenden bahsedilecegi gibi dissal kosullarin fayda ediniminde gii¢li rol oynadigi
durumlar, adil olmayan bir diizeni tarif eder.

Son yillarda esitlik tartismalarinda hizla artan firsat vurgusundan da
anlasilacagi iizere (Ferreira ve Peragine, 2011), Roemer (1998) tarafindan yakin
zamanda formalize edilen ve Fleurbaey (2008) tarafindan biiyiik katki sunulan
firsat esitligi nosyonu, neredeyse evrensel olarak kabul edilen normatif bir teori
halini almistir. Artan sayidaki firsat esitligi calismalar, farkli iilkeleri, tilkeler arasi
karsilastirmali ¢alismalar1 ve cografi baglama gore farklilik gosteren tanimlariyla
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalarda ortak olarak bireylerin dissal kosullar: ve
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belirli bir yasam firsatina ulagmak i¢in ne kadar ¢aba sarf ettikleri firsat esitsizligi
hesaplarinin temel verilerini olusturur. Bu nedenle, firsat esitliginin dogru
Olgiilmesi,  esitsizligi  yaratan  kosullarin  anlasilmast ve  bireylerin
sorumluluklarinin kantitatif olarak belirlenebilmesi ile miimkiin olabilmektedir.
Toplam esitsizliklerin olusumunda bireyin sorumluluklari, 6rnegin sans, yetenek
gibi insanlarin ¢aba sarf etmeden elde ettikleri kosullarin yarattig1 esitsizliklerin,
adil olarak kabul edilip edilemeyecegi halen tartisilan konulardir (Lefranc vd.,
2009; Lefranc vd., 2011). Bununla birlikte ¢ocuklarin yasam sanslarma etki eden
tim dissal kosullarin adil olmayan esitsizlik yarattig: ile ilgili ortak bir kanidan
bahsetmek mimkiindiir (de Barros vd., 2009; Bjorklund ve Roemer, 2012).

Bugiine kadar yapilan ¢alismalarda ortak olarak cinsiyet, 1rk, etnik koken,
anne ve babanin gelir ve egitim seviyesi dissal kosullar olarak tanimlanmis, bu
kosullarin sebep oldugu esitsizliklerin adil olmayan esitsizlikler oldugu kabul
edilmistir (Brunori vd., 2013). Yapilan c¢alismalarda nispi firsat esitsizligi bu
degiskenlerin toplam esitsizlige olan orami ile Olgiilmustiir. Yakin zamanda
yapilan az sayidaki ¢alismada insanlarin yasadigi mahalle (Tiirk ve Osth, 2019),
sehir ve bolge (Peragine ve Checchi, 2011) sebebiyle karsilastiklar1 fayda kayb1 da
adil olmayan, toplum tarafindan bertaraf edilmesi gereken esitsizlikler olarak
ampirik modellere eklenmistir. Benzer sekilde bu makalede cinsiyet, anne ve baba
egitim seviyesine ek olarak yasanilan bolgelerin firsat esitligi agisindan belirleyici
oldugu varsayilacaktir.

Turkiye lizerine firsat esitligi konusunda sinirli sayida ¢alisma yapilmistir.
Bunlardan Ferreira ve Gignoux (2010) egitimde firsat esitligi diizeyini cinsiyet,
anne ve babanin egitim seviyesi, evdeki mevcut kitap sayist ve yasanilan bolge
tzerinden 6l¢miistiir. Calismanin bulgulari, egitimde toplam esitsizligin %26 ila
%28’inin firsatlara atfedilen esitsizliginden kaynaklandigini gostermistir. Benzer
sekilde Ferreira, Ginoux ve Aran (2010) tiketim harcamalar1 iizerinden
hesaplanan refah gostergeleriyle yaptiklar ¢alismada, Tirkiye’de en az bir kere
evlenmis kadinlar arasindaki toplam esitsizligin en az %Z26’smin firsat
esitsizliginden kaynaklandigini gostermislerdir. Tansel (2015), Turkiye’'de
egitimde firsat esitsizliginin yillar icindeki degisimini ¢alismis, sonug olarak 2003
yilinda %33 olan nispi firsat esitsizliginin 2012 yilinda %20’ye geriledigini
kanitlamistir. Bunar disinda dogrudan firsat esitsizliginin hesaplamalarina
odaklanmasa da bireyin egitim ve ¢iktilar1 ile cinsiyet, aile yapisi ve bolge gibi
degiskenler arasindaki iliskileri analiz eden birka¢ calisma mevcuttur. Tansel
(2002), 1994 yilinda, 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise egitimini tamamlama
olasiliklarina aile sosyoekonomik yapisi ve yasadiklari mekan/bolgenin etkilerini
incelemistir. Caligmasinin sonunda aile gelir seviyesinin ¢ocuklarin egitim
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seviyesini biytk Ol¢iide belirledigi ve bu etkinin 6zellikle kiz Ogrenciler igin
belirleyici oldugu sonucuna ulasmistir. Yine bu ¢alismada, anne ve babanin egitim
seviyesi ¢ocuklarin egitim basarisini biiytiik 6l¢iide etkiledigi, babanin kendi isinde
calistigr ailelerde, erkek cocuklarin egitime devam etme egiliminin distigi
gozlemlenmistir.

Turkiye’de mikro verilerin, Ozellikle aile yapisiyla ilgili temel bilgileri
igermemesi, firsat esitsizligi tizerine yapilan ¢alismalarin yetersiz olusunun temel
sebebidir. Bu ¢alisma; veri setindeki anne ve baba egitim seviyesine iliskin
eksikleri, “coklu tohmet” (multiple imputation) yonteminden faydalanarak
tamamlamis, ge¢mis literatiirden yararlanilarak ¢oklu tdhmet yOnteminin basarili
sonuglar verdigi gorilmiistir. Bu agidan ¢alisma, gelecekte Tirkiye iizerine
yapilacak firsat esitsizligi arastirmalart i¢in Onemli bir referans niteligi
tasimaktadir. Ayni zamanda insanlarin; egitim, saglik ve gelir gibi firsatlara esit
erisimini saglamak, toplumlarin gelismislik seviyelerinin bir Ol¢lisii olarak
gortlebilir. Tirkiye’deki firsat esitliginin cinsiyet, aile yapisi ve bolgesel etkiler
referans alinarak hesaplanmas: 6zellikle kanun yapimi agisindan da biytik bir
Onem tasimaktadir.

Makalenin ikinci boliimiinde, uluslararasi yazimdaki firsat esitligi
hesaplamalar1 incelenmis, ticiincii bolimiinde bu ¢alismada kullanilan veriler ve
model sunulmus, dordiincii bolimiinde bulgular tartisilmis ve sonuglar son
bolimde verilmistir.

1. FIRSAT ESITLiIGININ HESAPLAMALARI: LITERATUR TARAMASI

Bugiin artan sayidaki ampirik ¢alismalara temel olusturan firsat esitligi
tanim1 ilk olarak John Roemer (1993) tarafindan bigimlendirilmistir. Roemer
(1993, 1998) calismalarinda firsatlarin esitlenmesine yonelik politikalarin
hesaplanmasi i¢in bir algoritma Onermistir. Bu algoritmada niifusun belirli bir
sayida gruplara (Roemer bu gruplari tirler olarak tanimlamaktadir) boliinebilecegi
varsayimindan yola ¢ikmustir. Gruplar; cinsiyet, irk ve hatta genetik mirasla
edinilmis zeka gibi insanlarin kontrolleri disindaki gelisen dissal kosullara sahip
insan topluluklarini icermektedir. Bir toplumdaki bireylerin yasam firsatlarini, ayni
cabay1 gostermeleri halinde esitlemeyi amaglayan bir kanun yapicinin var oldugu
varsayilirsa, Roemer’in yaklasimi bir yasam firsatinin asagidaki gibi bir fonksiyonel
yapiya sahip oldugunu Onerir:

yi = f(cie,m) )]

Burada y; gelir, saglik ya da egitim gibi bireylerin arzuladigi bir yasam
firsatini gosterir, c; dissal kosullari, e; efor ya da bireylerin kontrolleri dahilindeki
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faktorleri ve de r; sans, genetik faktorler ve yetenek gibi gdzlenemeyen faktorleri temsil
eder.

Yasam firsatlaninin (y;) esitlik (1) yoluyla gerceklesmesinde iki varsayimin
kabul edilmesi gerekir. 1) y; efor ya da ¢aba (e;) ile monoton olarak artar ii) c; ve
e; ortogonaldir, bu da e; eforun kosullu dagilimimnin dissal kosullardan bagimsiz
oldugu varsayimina dayanir.

Roemer (1995)’'in ¢alismasini takiben, firsat esitsizligi genel esitsizligin iki
normatif alt unsura ayrstirilmasiyla olg¢tilmektedir. insanlarin sorumluklar
dahilinde olan ve belirli bir faydaya ulasmak i¢in ne kadar ¢aba sarf ettiklerinin
bir Ol¢lisi olarak kabul edilebilecek kisma efor denilmektedir. Bunun aksine,
insanlarin kontrolleri disinda gergeklesen, cogunlukla cinsiyet, 1rk, aile yapis1 gibi
dogumla birlikte edinilen faktorler dissal kosullar olarak tanimlanmaktadir. Firsat
esitliginin Ol¢iilmesi, toplumda godzlenen toplam esitsizligin efor ve dissal kosullar
kaynakli alt esitsizliklere bolinerek, dissal kosullarin toplam esitsizlige hangi
Olciide sebep oldugunun belirlenmesine dayanir. Toplam esitsizligin biyiik bir
boliimiiniin insanlarin kontrolleri disindaki kosullardan kaynaklandig: tilkelerde
yiiksek bir adaletsiz ya da firsat esitsizli§inden bahsetmek miimkiindiir.

Literatiirde firsat esitligi “Oncil” (ex-ante) ve “ardil” (ex-post) yaklasimlar
olmak tizere iki sekilde Ol¢lilmektedir. Ardil yaklasim; ayni eforu gosteren
bireylerin gelir, egitim ve saglik gibi ¢iktilarinin ayni olmasi gerektigi prensibine
dayanir ve firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in bu kosulu arar (Roemer, 1993).
Onciil yaklasim; farkli kosullara sahip bireylerin ayni firsatlara sahip olmasi
gerektigini savunur (Van de Gear, 1993). Onciil ve ardir yaklasimlarin firsatlarm
adil dagilim1 agisindan benzer argiimanlara dayandigi1 goriilse de farklr esitsizlik
Ol¢timlerine ulastiklar1 bilinmelidir (Checchi ve Peragine, 2011).

Yukardaki esitlikte (1) gosterilen iliski F(y|c) = F(y) kosulunu sagladigi
durumlarda fam firsat esitli§inden bahsetmek mimkiindiir. Belirli bir faydanin (y)
ediniminde dissal kosullarin anlaml1 bir etkisi olmamalidir. Bu ayni zamanda tim
efor degiskenlerinin kosullara bagli olmaksizin dagilmasi: gerektigi anlamina gelir.
Sonug¢ olarak firsat esitsizligi; faydalarin hangi oranda dissal kosullara bagl
oldugunun yani F(y|c) # F(y) esitsizliginin 6lgiilmesinden ibarettir (Ferreira ve
Gignoux, 2014).

Bugiline kadar yapilan c¢alismalar, temel olarak asagidaki iki Ol¢im
metoduna dayanuir:
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Parametrik Olmayan Olgiim

Parametrik olmayan 6l¢timii, Checchi ve Peragine (2011)’nin ¢aligmalarini
takiben asagidaki gibi tanimlayabiliriz:

Y =y1,Y2 - Yn @)

“Y” gelir gibi bir firsatin “n” ntfuslu bir toplumda dagilimini gostermektir.

s

Bu toplumda cinsiyet, etnik aidiyet gibi dissal kosullara dayali “i” grubu

M N
l

tanimlanirsa, “y; grubunun (6rnegin) gelir dagilimini temsil eder. Dolayisiyla
“y;” 0zdes kosullara tabi bir gelir grubunu gostermektedir. Buna ragmen “y;”’nin
dagiliminda belirli oranda esitsizlik goriilmesi muhtemeldir. Checchi ve Peragine
(2011), firsat esitligi Olgilirken bu farkliliklarin bir “dizlestirme” (smoothing)
islemiyle elemine edilmesi gerektigini Onermistir. Bu donisim tim grup
dyelerinin tek tek ¢iktilarinin, ait olduklar1 grubun ¢iktilarinin aritmetik
ortalamasiyla degistirilmesiyle gerceklestirilebilir. Boylece, Ornegin tim
kadinlarin aynm1 geliri elde ettikleri yine tim erkeklerin ise kendi grup
ortalamalarina esit bir gelir elde ettikleri yeni bir dagilim elde edilmis olur. Bu

dagilimi asagidaki gibi tanimlayabiliriz:
Y¢ =af a5, ...a5 3)

“Y¢” bireylerin gelirlerinin ait olduklar1 gelir grubunun ortalama geliri olan
“a;” ile degistirilmesiyle olugan yeni dagilimi gosterir. Bu operasyonla tim grup
i¢i varyasyonun elemine edildigi ve de sadece gruplar arasi varyasyona ya da
esitsizlige izin verildigi, yeni bir vektor olusturulmus olur. Bagka bir diizlestirme
islemi, gruplar arasi varyasyonun elemine edilmesiyle saglanabilir. Bu durumda
tim dissal kosul gruplarinin ayni seviyede gelir elde ettigi varsayilarak, farkli
gruplardan Dbireylerin gelirleri ayni olacak sekilde grup ortalamalariyla

degistirilecektir. Yeni dagilim su sekilde tanimlanabilir:

Y¢ =g91,95 ....9n 4)

Burada “Y*®” bireylerin gelirlerinin gruplar arasi aritmetik ortalamasiyla
“gf” degistirilmesiyle olusan yeni vektordir. Dissal kosullarin cinsiyet temelli
tanimlandigi, erkek ve kadin niifustan olusmak tzere iki 6zdes grup oldugu
varsayilirsa, bu yeni dagilimda tim erkek ve kadinlarin iki grubun ortalama
gelirine sahip oldugu varsayilacaktir. Boylece bu yeni vektdr, gruplar arasi
varyasyonu elemine ederken, gozlemlenen tek varyasyonun grup i¢i gelir
farkliliklarindan kaynaklanmasi saglanacaktir.
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Parametrik olmayan metot, firsat esitliginin bu iki yeni dagilim kullanilarak
hesaplanmasina dayanmaktadir. Firsat esitligi “Y, Y¢ ve Y¢” dagilimlarina
herhangi bir esitlik endeksi uygulanarak hesaplanabilir.

_ 19
10, = s

()

Burada “I()“ genel bir esitlik endeksini gostermekte ve Gini ya da Theil
endeks grubuna dahil olan herhangi bir endeks olarak tanimlanabilmektedir.
Kullanilan endeksin farkli sonuclar verecegi aciktir. Ornegin, Gini karsilastirmali
caligmalara imkan verirken, (4)’'de gosterilen oranlarda gozlemlenemeyen
(vesidual) bir miktar esitsizlige sahip olacagi bilinmelidir.

“Y¢” dagiliminda tim grup i¢i esitsizlikler elimine edildiginden, “I(Y*¢)”
gruplar arasi esitsizligi yani belirli bir grubun mensubu olunmasi sonucu olusan
ve adil olmayan esitsizligi 6l¢mis olacaktir. Buna gore (5) nispi firsat esitsizligi
olarak tanimlanir ve toplam esitsizligin hangi oranda firsat esitsizligi i¢cerdiginin
parametrik olmayan bir Ol¢listidiir. Pay degeri arttik¢a, gozlenen esitsizlikte fayda
esitsizligi oran1 ylikselecek, esitsizligin biiyiik bolimi dissal kosullarla agiklanabilir
hale gelecektir. Ornegin aile yapisi insanlarin kontrolleri disinda kalan dissal bir
kosuldur. Bu tanima uygun olarak aile yapisi bazinda olusturulan gruplar (6rnegin
egitimli anne baba ve okur yazar olmayan anne baba) arasinda gozlemlenen
esitsizlik “I(Y¢)” ile olgiilecek, “I0.” ise bu esitsizligin toplan esitsizlie oranini
belirlemekte kullanilacaktir.

Parametrik Ol¢iim

Firsat esitligi; parametrik olmayan yontemle hesaplanirken, ayni dissal
kosullari paylasan gruplarin sayisi analizlerin sonuglarini etkilemekte, birgok
durumda veri setinin icerdigi gozlemler yeterli olmamaktadir. Ornegin, herbiri bes
deger alabilen dort degiskenden, 6zdes 625 grup olusmaktadir. Yas, cinsiyet ve
bolge temsiline sahip, her grubun 1000 gézlem igerdigi bir ver setinin en az
625,000 gozlem icermesi gerekecektir. Fakat yeterli sayida gozleme sahip veri
setlerine erisim, bir¢ok iilkede miimkiin degildir. Parametrik yontem bu sorunu
ortadan kaldiran, esnek bir 6l¢iim metodudur. Regresyon analizleri ile tahmin
edilen katsayilar, gbozlem sayisina gorece daha hassas olarak firsat esitsizliginin
hesaplanmasmma imkan verir. Diger bir avantaji da efor degiskeninin
gozlemlenmesine ihtiya¢ olmamasidir. Belirli bir faydaya ulagmak i¢in gosterilen
¢aba, ¢ogunlukla arastirmacinin erigebildigi ya da olgebilecegi bir bilgi degildir.
Asagida ayrintillar verildigi gibi, eforun regresyon analizinde “artik” (residual)
olarak tanimlanmasi, parametrik 6l¢iim metodunu avantajli kilmaktadir.
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Parametrik yontem, gozlenen gelir dagilimi ile bireylerin arasinda dissal
kosullara bagli herhangi bir esitsizligin olmadigr varsayimimna dayanan
“karsiolgusal” (counterfactual) bir dagilimla karsilastirilir. Regresyon modelini
asagidaki gibi tanimlayabiliriz (Ferreira ve Gignoux, 2011):

lnyi = ]/Cl + 6El + Uu; (6)
E; = pC; +v; (7)

Yukaridaki ilk esitlikte “Iny” “1” bireyinin gelirinin logaritmasi, “C;” dis
kosullarm1 ve “E;” efor degiskenin gOstermektedir. ikinci esitlik ise “E;” efor
degiskeninin kosullara bagli olarak degisebilecegini gostermektedir. Bu iki1 esitlik
asagidaki gibi ‘indirgenmis’ (reduced) formda yeniden ifade edilebilir:

Iny, = (y + p6)C; + (8)

Yeni esitlikte “C;” ile hesaplanan katsayilar hem dissal kosullarin direkt
etkilerini hem de efor degiskinin dolayli etkisini yansitmaktadir. Yeniden ifade
edilen indirgenmis form, sadece gelirin bagimli degisken ve dissal kosullarin
bagimsiz degisken oldugu, OLS gibi bir regresyon ile analiz edilebilir. Regresyon
analizinin ¢iktilar1 ve hesaplanan parametreler ile gruplar arast farkliliklarin
elemine edildigi karsiolgusal bir dagilim elde edilerek, bu dagilimin igerdigi artik
esitsizlik ile 11k dagilimin esitsizligi kullanilarak nispi firsat esitsizligi hesaplanir.
Yeni dagilim asagidaki gibi tanimlanabilir:

yi = exp [C:7] ©)

Burada “y{” dissal kosullardan olusan alt gruplarin kendi iglerinde bir
esitsizlik gostermedik yeni dagilimi ve 7 ise tahmin edilen katsayilar
gostermektedir. y{ ile tanimlanan yeni dagilimdaki esitsizlikler sadece bireylerin
dissal kosullarindan kaynaklanacagindan, nispi firsat esitligi olarak su sekilde
hesaplanir:

_ 109
10, = 1) (10)
Yukarida “I()“ genel bir esitlik endeksini, “I0,.” nispi firsat esitsizligini,
“I(y€)” mutlak firsat esitsizligini ve “I(y)” dagilimda goézlemlenen toplam
esitsizligi 6lgmektedir.

Bir sonraki bolimde 2005 ile 2017 yillart arasinda yani 12 yillik siirede
Turkiye’de firsat esitsizliginin degisimi incelenirken kullanilacak veri seti ve
metotlar sunulmustur.
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2. VERIi SETi VE METOT
Veri Seti

Bu calismada, Tiirkiye istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2004 yilindan
itibaren Avrupa Birligi standartlarina uygun olarak her yil diizenli olarak derlenen
Hane Halki Gelir ve Yasam Kosullar1 (GYK) verileri kullanilacaktir. Veri seti;
niifusun gelir, yoksulluk ve yasam kosullarini arastirmak tizere anket yontemiyle
birebir yapilan goriismeler sonucunda raporlanmaktadir. Bireylerin yas, cinsiyet,
en son edinilen egitim seviyesi, meslek durumu ve geliri gibi sosyoekonomik
verileri disinda bolge bazinda (12 bolge) ikamet bilgileri veri setinin kapsami
dahilindedir. Firsat esitligi ¢alismalarinda bluylk 6nem tasiyan bireylerin aile
yapilar ile ilgili bilgiler, GYK veri setinde sadece anket doneminde ebeveynleriyle
yasayan gozlemler i¢in mevcuttur. Bu durumda anne ve baba egitim seviyesinin
analizlere dahil edilmesinin “se¢im Onyargisi” (sample selection bias) problemine
sebep olacagi aciktir. Veri setindeki bu eksikligi asmak icin Metot boliimiinde
ayrintilar1 belirtilecegi gibi “coklu tohmet” (multiple imputation) yOnteminden
faydalanilacaktir.

Tablo 1’de Ozet istatistikleri verilen, bireylerin aylik gelir miktari, ¢alismada
bagimli degisken olarak tanimlanacak, esitsizlik analizleri bu degisken tizerinden
yapilacaktir. Bu ¢alismada, kisilerin asil islerinden edindikleri net ve ayni gelir
bilgileri kullanilacaktir. GYK gelir bilgilerini yillik olarak rapor etmektedir. Aylik
gelir hesaplanirken yillik gelir miktar1 bireyin bir yilda ¢alistigi ay sayisina
bolinerek bulunmustur. Tablo 1’de kullanilan veriler ve Ozet istatistiklerini
gosterilmistir. 2006 ile 2018 yillar1 arasinda kalan tiim yillara ait gelir bilgileri bir
Onceki donemi kapsayacak sekilde derlenmistir. Yani 2006 yili verileri,
orneklemin 2005 yili boyunca kazandig1 toplam gelir bilgilerini igermektedir.
Tablo 1’de gosterildigi gibi 2005 yilinda ortalama aylik gelir 624 TL ve 2017
yilinda 2187 TL olarak g6zlemlenmistir'. Yillara gore bolinmiis panelde kadilarin
erkeklere gore daha disiik bir ortalama gelire sahip oldugu gorilebilir. Sekil 1 ve
2 swrasiyla anne ve babanin egitim seviyesinin yillara ve de egitim tipine gore
dagilimini gostermektedir. Bunlara gore 2005 yilinda okuma yazma bilmeyen
anne orani %40 civarindayken, ayn1 oran babalar i¢in %9 olarak gozlemlenmistir.
Sekillerden en az lise diplomasma sahip anne oraninin 2017 ile beraber %10
sevilerine ulastig1, ayn1 yil bu oranin babalar i¢cin %22 civar1 oldugu gorilebilir.

! Enflasyon diizeltmesi yapilmadan yillar arasindaki ortalama gelir degisimi karsilastirilmamalidir.
Fakat gelir dagiliminin bir sabitle c¢arpilmasi ya da bolinmesi, esitsizlik hesabint
degistirmeyeceginden, bu ¢alismada enflasyon diizeltmesine gerek duyulmamustir.
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Tablo.1: Yillara Gore Toplam Niifus ve Cinsiyet Kiriliminda Ortalama Gelir

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
Ortalama Gelir | 623.8764 687.8006 762.4292 783.3591 920.009 1012.976  1090.828
Gozlem Sayis1 8043 8517 9515 10305 10343 13052 15647
Cinsiyet
Kadmn 518.7006  518.7006  585.4308 631.9095 732.8154 796.3421  852.9473
Erkek 670.7908  741.0948 819.5993 835.0183 985.4437 1090.262 1178.194
2012 2013 2014 2015 2016 2017
Ortalama Gelir | 1220.354 1368.639 1558.284 1759.817 1984.582 2186.65
Gozlem Sayis1 18418 21123 20667 20467 20798 21671
Cinsiyet
Kadmn 961.2242  1088.749  1278.42  1451.333 1656.035 1821.392
Erkek 1319.881 1479.22  1671.752 1891.529 2125.376  2345.25

Sekil.1: Yillara Gore Anne Egitim Seviyesinin Alt Kategorilere Yiizdelik
Dagilim

Anne Egitim Seviyesi %
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B Okur-yazar olmayan B Okur yazar olup, bir okul bitirmeyen
ilkokul Ortaokul, mesleki ortaokul ve ilkogretim

H Genel lise B Mesleki veya teknik lise

M Yiksekokul, faktlte ve Gzeri
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Sekil.2: Yillara Gore Baba Egitim Seviyesinin Alt Kategorilere Yiizdelik
Dagilim

Baba Egitim Seviyesi %
60
50
40
30
20

10
DO L L L L L T T T A
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

B Okur-yazar olmayan Okur yazar olup, bir okul bitirmeyen
ilkokul Ortaokul, mesleki ortaokul ve ilkogretim
H Genel lise B Mesleki veya teknik lise

M Yiksekokul, faktlte ve Gzeri

Bu calismada referans yillar i¢indeki gelir dagilimi ve firsat esitsizligi;
cinsiyet, anne ve babanin egitim seviyesi ve yasanilan bolge dissal kosullar: ile
arastirilacaktir. Ortalama gelirin bolgelere gore dagilimina bakildiginda, 2017
yilinda en zengin iki bolgenin sirasiyla istanbul ve Bati Anadolu bolgeleri oldugu,
en fakir bolgenin ise sirasiyla Giiney Dogu Anadolu oldugu gortilmektedir ?. Bir
sonraki bolim makalede kullanilan regresyon modelini ve firsat esitsizliginin
Ol¢tiiminde kullanilan esitsizlik endeksini sunmaktadir.

Metot

Bu boliimde oncelikle mevcut veri setindeki bilgilerin istatistiksel olarak
tamamlanmasia olanak saglayan yontem ve firsat esitligi hesaplamalarinda
kullanilacak model ayrintilariyla sunulacaktir.

Veri bolimiinde bahsedildigi gibi firsat esitsizligi ¢alismalarin temelini
olusturan anne ve babanin egitim seviyesini goOsterir veriler, sadece anket
doneminde ebeveynleriyle yasayan aileleri kapsadigindan eksik gozlemlerin,
¢oklu tohmet yontemiyle tamamlanmasi amaglanmaktadir. T6hmet yontemi, veri
setindeki gozlemlenebilen bilgilerle eksik gdzlemlerin tamamlanmasina dayanan
bir metottur (Rubin, 1987). Bir¢ok iilkede bireylere aileleriyle ilgili bilgiler
sorulmadigindan bu bilgilerin geriye dogru tahmin edilebilmesi firsat esitsizligi ve
kusaklar arasi sosyal hareketlilik ¢alismalar1 agisinda biiyiik 6nem tasimaktadir.

2 Diger istatistikler talep edildigi taktirde yazar tarafindan saglanacaktir.

323



Umut TURK

Coklu tohmet yontemi eksik gozlemlerin kesin olarak tahmin edilmesi olarak
anlasilmamalidir. Bu yontem sadece analizler i¢in 6nem tasiyan eksik bilgilerin
ortalama, varyans ve kovaryans analizlerinde kullanilabilir hale getirilmesi
islemidir. Firsat esitsizligi 6l¢imi tam da bu analizlerin yapilmasindan ibarettir.

Coklu tohmet metodu kullanilirken, ilk olarak degiskenlerin ortak
dagilimlarini dogru yansitan bir modelin tayin edilmesi gerekir. Bu ¢alismada
gozlemlenebilen anne ve baba egitim seviyesi; (bireyle ayn1 hane halkina mensup
ebeveynler) iki ayr1 modelde bagimli degisken olarak tanimlanip, veri setinde
eksisiz olarak gozlemlenen bagimsiz degiskenler ile regresyon analizine dahil
edilecektir. Kullanilan veri setinin ayrintilarinda belirtildigi gibi anne ve babanin
egitim seviyesi alt1 farkli deger almaktadir. En kiigiik deger olan “0” okuma yazma
bilmeyen ebeveynleri tanimlarken, en yiiksek deger “6” yiiksekokul, fakiilte ve
Uzeri egitim seviyesine sahip ebeveynleri gostermektedir. Egitim seviyesinin
dagiliminda O6grenim gorilen yil sayisina iliskin siirekli yapit goéz Oniine
alindiginda® ¢oklu tohmet metodunu Sirali Lojistik Regresyon modeli ile
tanimlamak dogru olacaktir. Sirali Lojiktik Regresyona tim gozlemler igin
eksiksiz olarak mevcut olan cinsiyet, bireyin meslegi, gelir ve egitim seviyesi,
verirlerin toplandig1 referans yil, yasanilan bolge yordayici degiskenler olarak
kullanilmistir. Bunlara ek olarak anne ve babanin egitim seviyesiyle zayif bir bag
kuran bireyin yasi ve bireyin gelirinin hane halkinin toplam gelirine orani
“tesadifi kayip” (missing at random, Rubin, 1976) varsayimini gii¢lendirmek
amaciyla eklenmistir. Son olarak bagimsiz degiskenlerle anne ve baba egitimi
arasindaki korelasyonu giiclendirmek i¢in degiskenlerin birinci, ikinci ve li¢lincii
derece “etkilesimleri” (interactions) modele dahil edilmistir. Daha net agiklamak
gerekirse; Ornegin cinsiyet ve gelir arasindaki etkilesim; cinsiyet, gelir ve referans
yili arasindaki etkilesim; cinsiyet gelir, referans yili ve meslek arasindaki
etkilesimler siral1 lojistik modele eklenmistir. Model girdileri belirlendikten sonra,
tohmet islemi 10 defa tekrarlanmis ve eksik gozlem igermeyen veriler asagidaki
regresyon analizine dahil edilmistir.

Bu c¢alismada 2. Boélimde ayrintilari sunulan parametrik model
kullanilacaktir. Parametrik model asagidaki gibi tanimlanabilir:

Iny; = (y + pd)C; +y; (11)

® Veri setinde 0grenim seviyesini belirten degerler ayrik olarak mevcut olsa da belirli bir egitim
seviyesinin edinimini belirleyen, okul sistemi i¢inde basarili olarak kaliman minimum yil sayisidir.
Bu agidan ayrik olarak kodlanan gézlemlerin alt yapisi stirekli degerlerden olusmakta, dolayisiyla
aralarinda sirali (ordinal) bir iliski kurulmast miimkiin olmaktadir.
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Yukarida y; belirtilen yildaki geliri, “C;” cinsiyet, anne ve baba egitim
seviyesi ve yasanilan bolgeyi icermektedir. Hata terimi “u;” effor, sans, genetik
faktorler gibi model tarafindan agiklanamayan faktorleri icermektedir. Hata terimi
ayni zamanda “C;” tarafindan gozlemlenemeyen dissal faktorleri de igerdiginden
hesaplanana firsat esitsizliginin “alt sinir” (lower bound) olacagi bilinmelidir.
Model (4) en kiiciik kareler (OLS) regresyon yontemiyle analiz edilecektir. Anne
ve baba egitimi ¢oklu tdhmet yOntemi ile belirlendiginden, Model (4) 10 defa
tekrarlanip, ayni dissal kosullara tabi gruplarin kendi iglerinde esitsizlik
gozlemlenmeyen karsiolgusal dagilimi tahmin edilen katsayilarin ortalamalari ile
asagidaki gibi elde edilecektir:

yi = exp [Ci7] (12)

Firsat esitsizligi literatiiriinde siklikla bilesenlerine tamamen ayrilabilen tek
esitsizlik endeksi olan Ortalama Logaritmik Sapma (MLD) kullanilmaktadir.
Fakat son yillarda Gini katsayisinin daha kesin sonuglar verdigine dair bir kanaat
olusmustur. Yakin zamanda yapilan iki ¢alisma Gini katsayist kullanilarak
yapilan Ol¢imlerin MLD endeksine gore olduk¢a yuksek nispi firsat esitsizligi
hesapladigini fark edilmis (Checchi vd., 2015), Brunori vd. (2015) bu farklarin
MLD endeksinin u¢ degerlere fazlaca hassas olmasindan kaynaklandigini
gostermistir. GoOzlemlenen gelir dagilimindan firsat esitsizligini hesaplamak
amaciyla ‘diizeltilmis’ yeni bir dagilim elde edilirken esitsizligin bir boliimi
elimine edilmektedir. MLD endeksi 6rneginde oldugu gibi kullanilan esitsizlik
endeksi u¢ degerleri gbz ardi ediyorsa, gercek esitsizliklerden ek bir boliimii daha
elimine edilerek diisiik bir firsat esitsizligi elde edilmektedir (Brunori vd., 2015).
Bu sebeplerden dolay1 ¢alismada Gini katsayisi kullanilmasina karar verilmistir.
Gini endeksi asagidaki gibi tanimlanabilir:

. 1
Gini () = 57z ) ) v = |
J

i

[15 ”

Burda “N” toplam popiilasyon, “u” toplam popiilasyonun ortalama gelirini,
“y; ve y; i ve j” bireylerinin gelirlerini gostermektedir. Tiim bireylerin ayni
seviyede gelir ettigi varsayimsal bir durumda, Gini katsayist en diisiik deger “0”
ve ekstrem fakir ve zenginlerden olusan bir toplum i¢in ise “1” degerini alir. Nispi
firsat esitsizligi asagidaki gibi hesaplanacaktir:

_ Gini(y©)
¢ Gini(y)

Yukaridaki esitsizlikte goriilecegi gibi, referans yilindaki toplam firsat
esitsizligi yine o yil gozlemlenen toplam esitsizlife oranlanarak nispi firsat

325



Umut TURK

esitsizligi hesaplanmis olacaktir. Bulgularin nispi firsat esitsizligi formunda
sunulmasi, hem toplam esitsizliklerin hangi oranlarda firsat temelli (adil olmayan
esitsizlik) oldugunun agik olarak goriilmesini saglayacak, hem de yillar arasinda
anlamli karsilagtirmalar yapilmasina olanak saglayacaktir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, anne ve baba egitimi, cinsiyet ve yasanilan bolge dissal
kosullariyla tanimlanan firsat esitliginin Tturkiye’de 2005 ve 2017 yillar1 arasinda
13 yillik degisimi arastirilacaktir. Analizler ayni zamanda 6rneklem 20 ile 35 yas
araligina smirlandirilarak gen¢ niifusun karsilastigi firsat esitsizligi ayrica
incelenecektir.

Tablo 3, belirtilen yillar i¢cin elde edilen firsat esitsizligi Ol¢timlerini
gostermektedir. ilk satir nispi firsat esitsizliginin Gini katsayis1 yardimiyla yapilan
Ol¢timlerini, ikinci satir toplam esitsizligin Gini katsayist ile Olgiimlerini ve son
satir gozlem sayisini igermektedir. Ayrica her bir kolon referans yilina 6zel
Ol¢timleri gostermektedir. Yukarida ayrintilar: verildigi gibi anne ve baba egitimini
gosteren degiskenlerde gozlemlenen eksik degerler tdhmet yontemiyle tahmin
edilmistir. Bu yOntemin yanli olmayan (unbiased) tahminler iiretmekte basarili
oldugunu soylemek miumkindiir. Herkes icin Gegis: Esit Olmayan Bir Diinyada Esit
Firsatlar Rapory’nun (2016) tgiinci boliminde Tirkiye’de 2015 yilinda gorilen
firsat esitligi cinsiyet, anne ve baba egitimi, kir/kent yerlesim ve etnik koken
degiskenleri ile tanimlanmis ve firsat esitsizliginin toplam esitsizlige orani %33
olarak hesaplanmistir. Tablo 3’te goriilecegi gibi bu makalede kullanilan metotlar
ile 2015 yil1 %31,9 ile benzer bir firsat esitligi gozlemlenmistir. Benzer sekilde
Ferreira vd., (2009) Tirkiye’de zenginlik ediniminde firsat esitli§ini kantitatif
olarak arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 2003 yili verilerini baz alarak ve MLD
endeksini kullanarak nispi firsat esitligi %33 olarak hesaplamislardir. Tablo 3’te
gosterildigi gibi Ferreira vd., (2009)'un Ol¢imi, firsat esitsizligindeki yillar
arasindaki artis ve literatiirde ayrintilartyla incelenen ve Gini katsayisinin
MLD’ye gore daha yiiksek sonuglar verdigi kabuli g6z 6ntinde bulundurulursa
bu makalenin 2005 y1l1 i¢in gdzlemledigi %35,7 (Gini katsayisi ile hesaplanmaistir)
ile benzer bir nicelige sahiptir.

Yillara Gore Firsat Esitsizligi ve Ekonomik Kriz

Bu c¢aligmanin bulgularina gore Tirkiye’de Ozellikle 2005 ve 2011 yillar
arasindan yiksek bir firsat esitsizli§inden bahsetmek mimkiindiir. Tablo 2’de
Ozetlendigi gibi gelir dagilimindaki toplam esitsizli§in en az tgte biri firsat
esitliginden kaynaklanmaktadir. Bireylerin ¢abalar1 ve segimleriyle bertaraf
edemeyecekleri cinsiyet, aile yapist ve yasanilan bolgenin sosyoekonomik
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kosullar yillara gore degismekle birlikte toplam esitsizligin biiyik bir bolimiini
aciklamaktadir. Firsat esitsizligini benzer dissal kosullarla incelemis uluslararasi
calismalara bakildiginda; Tirkiye gelismis ve gelismekte olan ilkelerin bir
bolimiine nazaran esitsizliklerde daha yiiksek bir firsat payr barindirmaktadir.
Ornegin, Herkes icin Gegis: Esit Olmayan Bir Diinyada Esit Firsatlar Raporu
(2016-2017) Almanya i¢in nispi firsat esitsizligini 2016 yilinda %23 (Gini katsayisi
ile) olarak hesaplamistir. Bununla birlikte Tirkiye’de firsat esitsizliginin yillar
igcerisindeki dinamigi incelendiginde, 2015 ve 2016 yillar1 arasinda bir dists
gozlemlenmekte fakat 2017 yii ile birlikte yeniden yiikselme egilimi
gostermektedir.

Tirkiye’de Gini katsayist ile hesaplanan nispi firsat esitsizliginin en yiiksek
degerleri 2008 ve 2009 yillarinda sirastyla %41,2 ve %38,9 olarak Ol¢tilmiistiir. Bu
yillar ABD’de ortaya ¢ikan ve kiiresel bir ekonomik krize doniisen siirece denk
gelmektedir. Tablo 3’te Ozetlenen bulgular Tirkiye’de bu donemde toplam
esitsizlikte de bir artis oldugu gézlemlenirken, firsat esitsizligine iliskin olarak bu
stirecin Tirkiye’ye yansimalarini anlamak agisindan 6nemli bir bilgi sunmaktadir.
Ornegin 2012 yilinda 2009 yilina yakin bir toplam esitsizlik hesaplanmis olsa da
ekonomik kriz dénemine denk gelen 2009 yilinda 2012 yilina gore ¢ok daha
yuksek bir firsat esitsizligi yasandig1 goriilmektedir. Firsat esitsizliginin ekonomik
kriz donemlerinde toplam esitsizlikle monoton olmayan bir iligki ile
biiyiiyebilecegi yeni ve onemli bir bulgudur. Ozellikle gelir dagilimdaki
esitsizlikler ve ekonomik krizin iligkileri bilinirken, krizlerin yasandiklari
donemde gelistirdikleri fayda temelli esitsizlikler literatiirde kesfedilmemis bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomik krizlerin firsat esitsizligi iiretme
mekanizmast su sekilde degerlendirilebilir: Krizden etkilenen ebeveynlerin
finansal gli¢leri azaldigindan, hem kendi egitim edinimleri sekteye ugramakta hem
de ¢ocuklarinin beseri sermayesine yapacaklari yatirirm sinirlanmaktadir. Bu da
her iki kusak agisindan kisa vadede emek piyasasinda gozlenebilir sonuglar
dogurabilmektedir. Bunlara ek olarak, asagida tartisilacagi gibi ekonomik kriz
bolgesel esitsizliklerin artmasina sebep olarak firsat esitsizliginin biiylimesiyle
sonug¢lanabilmektedir. Ekonomik kriz ve firsat esitligi arasindaki iliskiyi aragtiran
nadir ¢alismalardan Torche (2010), benzer bulgular elde etmistir. Torche,
ekonomik krizin Latin Amerika tilkelerindeki egitimde firsat esitsizliginde anlamli
bir artisa sebep oldugunu gostermistir. Buna ek olarak, firsat esitsizligi ve
ekonomik bitylime tizerine yapilan ¢alismalar bu bulgular1 destekler niteliktedir.
Marrero ve Rodriguez (2013), kuzey Amerika tizerine yaptiklari ¢calismalarinda;
1970, 1980 ve 1990 yillar1 arasinda gézlemlenen toplam esitsizligi dissal kosullar ve
efor olmak tlizere iki ana temele ayirmis, firsat esitsizligi ile ekonomik biiylime
arasinda negatif bir iligki oldugunu gostermiglerdir.
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Tablo.2: Nispi Firsat Esitsizligi, Toplam Esitsizlik: Tiim Goézlemler
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

NiSPi 0,357 0,384 0,351 0,412 0,389 0,379 0,325 0,299 0,298 0,315 0,319 0,274 0,288
FIRSAT
ESITSIZLiGI
(GiNi)
TOPLAM | 0411 0,409 0,413 0464 0425 0419 0416 0422 0413 0,400 0,395 0,369 0,368
ESITSIZLIK
(GINi)
GOZLEM | 1971 2133 2300 2518 2390 2990 3559 4156 4710 4366 4222 4219 4354
SAYISI

Firsat esitsizliginin geng niifusa iligkin sonuglari ayrica incelenmesi gerek bir
konudur. 2005-2017 yillar1 arasinda gen¢ nifusun muhatap oldugu firsat
esitsizligini incelemek amaciyla 20 ile 35 yas arsi1 ¢alisan geng niifustan olusan bir
alt Orneklem tanimlanarak yukaridaki analizler tekrarlanmistir. Tablo 2 ve 3
karsilastirildiginda toplam niifus ve gen¢ niifus arasinda benzer derecede nispi
firsat esitligi gozlemlenmektedir. 2012 ve 2013 yillarindan geng niifusun maruz
kaldig1 firsat esitsizligi toplam niifusunkiyle aynidir. Henliz uzun dénem gelir
seviyesine erismemis geng niifusun, toplam niifusla benzer bir firsat esitsizligiyle
kars1 karsiya kalmasi, firsat esitsizliginin kalici ve zamana karsi direngli bir olgu
oldugunu gostermektedir. Firsat esitsizligi yapisi geregi bireylerin kontrolii disinda
kalan faktorlerin belirledigi ve etkileri uzun donemleri kapsayan dikkatle ele
alinmasi gereken bir fenomendir.

Tablo 3’te Ozetlenen firsat esitsizligi hesaplamalarina gore 2005 yilindan
2011 yilina kadarki déonemde %40 civar1 nispi firsat esitsizli§inden bahsetmek
mimkiindiir. Bu oranlar ayni1 dénem i¢in toplam niifus arasindaki 6l¢timlere gore
bir miktar daha yiiksektir. Bunun sebeplerinden biri yukarida bahsedildigi gibi
orneklem olarak secgilen yas grubunun heniiz uzun vadeli gelir seviyelerine
erismedikleri olsa da kariyerlerini heniiz baslamis bu bireylere esit kosullarda bir
baslangi¢ sans1 verilmedigi agiktir.

Tablo.3: Nispi Firsat Esitsizligi, Toplam Esitsizlik: 20-35 Yas Grubu
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

NiSPi 0,383 0,406 0,379 0,443 0,416 0,361 0,331 0,295 0,292 0,340 0,354 0,305 0,270
FIRSAT
ESITSIZLiGI
(GiNi)
TOPLAM | 0,365 0,354 0,359 0,412 0,370 0,370 0,360 0,366 0,363 0,349 0,345 0.312 0.316
ESITSIZLIK
(GiNi)
GOZLEM | 1341 1497 1602 1685 1610 2011 2353 2722 3114 2961 2854 2939 3089
SAYISI
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Firsat Esitsizliginin Alt Dinamikleri

Bugiine kadar yapilan firsat esitsizligi calismalarda dissal kosullarin ayr1 ayri
etkilerinin incelenmesi amaciyla hesaplanan firsat esitsizligi alt bilesenlerine
aynistindmustir. Ayristirma iglemi, dissal kosul olarak belirlenen cinsiyet ve aile
yapist gibi degiskenlerin toplam firsat esitsizlife olan katkilariin
hesaplanmasindan ibarettir. Bu ¢alismada, benzer sekilde referans yillarda
hesaplanan firsat esitsizligi cinsiyet, anne ve baba egitim seviyesi ve de bolge
olmak tizere alt1 dissal kosula ayristirilmis ve bulgular O6zet olarak Sekil 1’de
gosterilmistir. Bulgular 6zellikle 2011 yilindan itibaren kadin ¢alisanlarin artan
oranlarda firsat esitsizli§ine maruz kaldiklarini gostermektedir. 2006 yilinda
toplam firsat esitsizliginin = %27’sinin  gelir dagilimindaki kadin-erkek
farkliliklarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu oran 2015 yilinda %80’e kadar
¢ikarken, 2017 yilinda %60 oranina diismiis olmasina ragmen hala yiiksek bir
seviye izlemektedir. Aile yapisi incelendiginde ise Ozellikle babanin egitim
seviyesinin firsat esitsizliginde belirleyici oldugu sonucuna varilabilir. 2016 yilinda
gorilen toplam firsat esitliginin %25,62’s1 6rnekleme dahil edilen babalarin en son
edindikleri egitim seviyesindeki farkliliklar tarafindan agiklanmaktadir. Bu oran
Universite egitimini bitirmis bir babaya sahip bir bireyle okur yazar olmayan bir
babaya sahip bir bireyin gelir edimindeki potansiyel fark olarak yorumlanabilir.
Ayni yil i¢in annenin en son bitirdigi egitim seviyesi toplam firsat esitsizliginin
%3,13’inl agiklamaktadir. Baba egitim seviyesinin anne egitim seviyesine gore
bireylerin yasam basarilarinda daha belirleyici oldugu daha 6nce Giirbiiz ve Polat
(2017) tarafindan “Tirkiye’de Kusaklar Arasi Egitim Hareketliligi” konulu
calismada da gozlemlenmistir.

Sekil.3: Firsat Esitsizliginin Dsssal Kosullara Gore Alt Kirillimlari: Tiim
Gozlemler

Gelir dagilimindaki firsat esitsizliginin dissal kosullara
ve yillara gore ayristirilmasi
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Sekil 2 geng kusaklar arasi firsat esitsizligini agiklayan alt kosullarin oransal
Ozetini icermektedir. 2011 yilindan itibaren toplam firsat esitliginin biyik
boliimiiniin cinsiyet temelli oldugu gorilebilir. 2013 yilinda bu oran %>54’de kadar
ulasmistir. Genel nifus i¢in yapilan O6l¢timlerle karsilastirildiginda, kadin
calisanlarin karsilastigi esitsizliklerin kariyerlerinin basindan itibaren ortaya
ciktigr ve benzer bicimde devam ettigi gorilmektedir. 2012 ile 2017 yillar
arasinda, cinsiyet, firsat esitliginin %50’1lik bir kismin1 agiklamaktadir. Son yillarda
artan bu trend dikkatle izlenmeli ve Ozellikle gen¢ kusaklar arasinda cinsiyet
temelli firsat esitsizligini azaltmak amaciyla politikalar tiretilmelidir.

Geng niifus arasinda gozlemlenen firsat esitsizliginin ikinci belirleyeni anne
ve babanin egitim seviyesi oldugu anlasiimaktadir. Ozellikle babanin edindigi en
son egitim seviyesi bireyin emek piyasasindaki basarast agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Egitim ve gelir arasindaki yiiksek korelasyon goz oniine alindiginda,
bu bulgu Tiirkiye’de kusaklar arasi egitim hareketliliginin diisiik olduguna isaret
etmektedir. Anne ve babanin egitim seviyesinin ¢ocugun egitim seviyesini gi¢li
bir bicimde tahmin edebildigi durumlarda, kusaklar arasi egitim
hareketsizliginden bahsedilebilir. Bu da yine politika yapicinin dikkatle ele almasi
gereken uzun vadeli sosyal bir problemdir.

Sekil.4: Firsat Esitsizliginin Disssal Kosullara Gore Alt Kirilimlari: 20-35 Yas
Grubu

Gelir dagilimindaki firsat esitsizliginin dissal kosullara

ve yillara gore ayristirilmasi (20-35 Yas Grubu)
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Firsat Esitsizligi Ekonomik Kriz ve Bolgesel Esitsizlikler

Bolgesel farklilarin sebep oldugu firsat esitsizliginin, 6zellikle ekonomik kriz
donemlerinde firsat esitsizliginin ana  Dbelirleyicilerinden oldugu
gozlemlenmektedir. 2008 ve 2009 yillarinda bireylerin maruz kaldiklari toplam
firsat esitsizliginin = %50 1la %57’lik bir boélimi yasanilan bolgeden
kaynaklanmaktadir. Krizin etkilerinin sirdiigi 2010 yilinda bu oran %44 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomik kriz dénemlerinde yavas ekonomik biiyiime ile
karakterize olan bolgelerde durgun iiretim gozlenmekte, artan maliyetler ve
yiksek bor¢ seviyeleri bu bolgelerin ihracat ve yatirim kapasitelerini
distirmektedir (EPRS, 2019). Bu dinamiklerin bolgeler arasi esitsizligi biiylitecegi
ve sonug¢ olarak bu bolgelerde yasayan niifusun esit olmayan firsatlara sahip
olacagi aciktir. Turkiye’de bolgesel firsat farkliliklarindan kaynaklanan firsat
esitsizligi 2014 yilindan itibaren azalan bir trend gostermis (2015°'de %2,68
seviyesine diistiigi goriliiyor); fakat 2017 yilindan yeniden yiikselise ge¢mistir.
2017 yilinda gozlemlenen toplam firsat esitsizligi artist ve bunun bolgesel
sebepleri, bu doneme denk gelen politik ve ekonomik krizlerin bir sonucu olarak
yorumlanabilir.

Sekil 2’de gosterildigi gibi geng kusak acgisinda da bolgesel esitsizlikler, firsat
esitsizliginin temel belirleyenlerinden biri olarak oOl¢ilmustir. Kiresel krizin
sonuglarini burada da gézlemlemek miimkiindiir. 2008 ve 2009 yillarinda toplam
firsat esitliginin swrasiyla %41,81 ve %32,52’lik kisimlar1 bolgeler arasi
esitsizliklerden kaynaklanmaktadir. Bu oranlar 2015 ve 2016 yillarinda dists
gostermigse de 2017 yilinda yeniden %19’ seviyelerine ulasmistir. Geng ntfusa
iliskin bulgular birlikte ele alindiginda, egitimli ebeveynlere sahip, ekonomik
olarak gelismis bir bolgede yasayan erkek bir bireyin sahip oldugu firsatlarla
egitimsiz ebeveynlere sahip, az gelismis bir bolgede yasan kadin bir bireyin sahip
oldugu firsatlarin anlamli farkliliklar gésterdigi, bu durumun direngli olarak yillara
yayildig1 sOylenebilir. Bu sorunun dikkatle ele alinmasi gerektigi agiktir.

4. SONUC

Bu makalede Tirkiye’de firsat esitsizliginin 2005 ile 2017 yillar1 arasinda
yani 13 yillik degisimi ampirik analizler yoluyla incelenmistir. Kullanilan veri seti
firsat esitsizligl yaratan temel unsurlardan anne ve babanin egitim seviyesini
gosteren bilgileri, sadece ayni haneyi paylasan aileler i¢in igerdiginden, genel
niifusu temsil etmemektedir. Bu eksikligi asabilmek i¢in ¢oklu tohmet yOntemine
bagvurulmus, bu yontemin daha once Tirkiye i¢in yapilmis firsat esitsizligi
calismalarina benzer sonuglar verdigi gosterilmistir. Bu da Ozellikle az gelismis
ve de gelismekte olan tlkelerde sik sik karsilasilan ve ge¢mise doniik verilerin
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eksik olmasina ilisgkin probleme karsi, c¢oklu téhmet yOnteminden
faydalanilabilecegini ortaya koymustur.

Tirkiye’de yiiksek bir firsat esitsizliginden bahsetmek miimkiindiir. Son
yillarda firsatlara iliskin esitsizliklerde bir diisiis yasanmigsa da hala gelir
edinimindeki toplam esitsizliklerin en az TUgte biri dissal kosullar 1ile
aciklanabilmektedir. Firsat esitsizliginin biiylik bir bolimiiniin cinsiyet temelli
oldugu, sirasiyla baba egitim seviyesi, bolge ve anne egitim seviyesinin bireylerin
yasam sanslarinda belirleyici faktorler oldugu, kantitatif olarak tartisiimistir.

Ayni zamanda, literatiirde az ¢alisilmis bir fenomen olan ekonomik kriz ve
firsat esitsizligi arasindaki iliski, Tirkiye O6zelinde ilk defa ortaya konulmustur.
Firsat esitsizliginin ekonomik kriz dénemlerinde en yiiksek seviyelerine ulastig1 ve
toplam esitsizligin biyiik bir kismini agikladigr kantitatif olarak gosterilmistir.
Toplam gelir esitsizliginin benzer seviyelerde oldugu kriz sonrasi yillarda, firsat
esitsizliginin kriz donemlerindeki degerlerinin altinda seyretmesi, ekonomik kriz
ve firsat esitsizligi arasinda karakteristik bir iliskinin varligin1 ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte bu konudaki derinlemesine arastirmalar gelecekteki ¢alismalara
birakilmistir.

Makalede oOzellikle gen¢ kusaklarin maruz kaldig1r firsat esitsizligi
vurgulanmus, dissal kosullarin tekil etkileri ayrintilariyla gosterilmistir. Bulgular
gen¢ kadin niifusun son yillarda karsilastigi gelir dagilimdaki adaletsizligin,
toplam firsat esitsizliginin biiylik bir kismini agikladigi sonucunu gostermistir.
Cinsiyet temelli esitsizlikleri, anne ve baba egitim seviyesindeki farklilarin
getirdigi esitsizlikler takip ederken, Ozellikle kriz donemlerinde az gelismis
bolgelerde ikamet eden bireylerin firsatlara erisiminde ciddi diisiis oldugu ortaya
konulmustur.

Turkiye’de politika yapicilarin 6zellikle kadinlarin isgiicii piyasalarinda “esit
1se esit Ucret” prensibini giliclendirecek Onlemleri almasi, firsat esitligini
desteklemek agisindan bliyiilk énem tasimaktadir. Geng niifusun karsilastigi ve
Ozellikle anne ve baba egitim seviyesinden kaynaklanan esitsizliklerin, aile igi
tiketim harcamalarinda begerl sermayeye ayrilan payin asimetrik olduguna isaret
etmektedir. Bu acgidan, tlkede saglik ve egitim gibi kaynaklara esit erisim
prensibine dayali kanunlarin gii¢clendirilip, aile yapisinin firsat edinimindeki roli
minimize edilmelidir. Calismada bolgesel esitsizliklerin basta ekonomik kriz
donemlerinde genis bir firsat esitsizligine yol agtig1 ortaya konulmustur. Bu sorun
dikkatlice ele alinmali ve bolgesel ekonomik direncliligi artiracak programlar
gelistirilmelidir.
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Bu calismada firsat esitsizligi analizlere sadece referans yilinda isttihdam
edilen bireylerin dahil edildigi ve dissal kosullarin ver setinde godzlemlenebilen
simirli  sayidaki degiskenler {izerinden tanimlandigi g6z Oniine almnirsa,
hesaplamalarin alt smir yani minimum firsat esitsizligini  gosterdigi
vurgulanmalidir. ilerdeki c¢alismalarm istihdama dahil olmayan niifusu
incelemesinde fayda goriilmektedir.
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Genglik kategorisi farklt doénemlerde farkli sekilde
tanimlanan, farkli misyonlar verilen dinamik bir kategoridir.
Bu makale, genc¢lik kavraminin modern anlamiyla ortaya
ciktig1l, modern egitim sisteminin dikey toplumsal hareketlilik
vaat ettigi ve genclerin imtiyazli bir kategori olarak
tantmlanmasina, ikinci Diinya Savasi sonrasinda egitimin
kitlesellesmesiyle yasanan degisime ve ardindan neoliberal
donemle beraber ortaya c¢ikan, egitimin vaatlerini yerine
getiremedigi ve geng igsizliginin basat rol oynadig1 toplumlarda
gen¢ olmaya deneyimine odaklanmaktadir. Yasanan
doniisiimle beraber “yetiskinlige” gecisin gittikce zorlastigi,
zorlu bir genglik donemi ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Genglik, Geng Issizligi, Toplumsal
Esitsizlik, Egitim.

U Alternatif Politika'nin degerli iki hakemine zihin a¢ici yorumlar: ve makalenin iyilestirilmesine
yaptiklar1 katkidan dolay: tesekkiirii bir borg bilirim.

* Prof. Dr., Yeditepe Universitesi Fen FEdebiyat Fakiiltesi, Sosyoloji Bolimii,
dlukuslu@yeditepe.edu.tr, dlukuslu@yahoo.com, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-
3338-30066.

* Makale Gelis Tarihi: 30.11.2019
Makale Kabul Tarihi: 06.01.2020

336



Demet LUKUSLU

ABSTRACT

Youth is a dynamic category which is defined differently at
different periods. This paper discusses how the youth category
goes through a transformation from the early 19th century
when the modern youth category emerges to the neoliberal era.
The paper analyzes the transformation of the youth category by
first discussing how youth emerges as a privileged constructor
category during which the education system promises social
equality with modernity, how the category experiences a
transformation by the massification of the education system
and lastly how youth becomes a vulnerable category in the
neoliberal era during which the education system fails to keep
its promises and provide social equality nor social mobility and
during which the transition to adulthood becomes problematic
with a special focus on Turkey.

Keywords: Youth, Youth Unemployment, Social inequalities,
Education, The Wild Pear Tree.

GIRIS

Bu makale toplumdaki genglik algisindaki doniisiime odaklaniyor. Gengler
icin toplumsal hareketlili§in imkanlarmin daha fazla oldugu ve genglerin
imtiyazli, seckin bir kesim olarak tanimlandigi donemden bugiine nelerin
degistigini tartismay1 hedefliyor. Genglik ve kusak modernlik tarafindan icat
edilen kavramlardir ve modern toplumlar i¢indeki 6nemli kategorilerden bir tanesi
olarak yerlerini alirlar. Ozellikle 19. yiizyilla beraber siyasal alanda énemli bir rol
oynayan gen¢ kusak, ayni zamanda siyasal kiiltiirlerde “genclik miti”nin
(Lukisla, 2009) ortaya ¢ikmasmni da beraberinde getirmistir. BOylece geng
niifusun sadece kii¢iik bir kismin1 olusturan ve imtiyazli bir sinifsal yapidan gelen
Ogrenci kitlesi kurulan ulus-devletleri kurmada basat bir rol edinecektir (Bat1
toplumlari iizerinden yapilan bir tartigsma i¢in bkz. Levi ve Schmitt, 1999). Ancak
genclik ve kusak kavramlar1 tizerine olusan akademik yayinlar 6zellikle genglerin
siyasal sahnede énemli bir rol oynadiklar1 1960’lardan itibaren gelismistir. Unlii
Fransiz tarih¢i Pierre Nora'nin (1992: 81) ifadesiyle sOylersek: “Eger 1968 Mayist
olmasaydi belki kusak kavrami [bu kavrama gengligi de eklemek pek ala da
mimkiindiir] tzerine bu kadar sosyolojik, ekonomik, demografik ve tarihi
sorgulama olmayacakti.” Genglik sosyolojisi yazini acgisindan da genglik
kategorisinin simifsal yapisi ve toplumlarda oynadigi rol bu donemde 6zellikle
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Pierre Bourdieu ve Herbert Marcuse gibi {inlii isimler tarafindan tartisiimistir.
1960’larin sona erdigi kiiresel neoliberal diizende ise geng¢ kusaklarin sahip
olduklar1 “imtiyazli” kitle profillerini kaybettikleri goriilmektedir. Ogrenci
kategorisinin giderek genislemesi “diploma enflasyonunu” da beraberinde
getirmis ve gengler imtiyazli bir kategori olarak tanimlanmaktan potansiyel geng
1ssiz olmaya dogru yol almislardir. Genglik sosyolojisi perspektifinden yazilan bu
makale etrafinda bu doniisiim tarihsel olarak incelenecek ve kiiresel neoliberal
diizenin geng¢ kusaga olan etkileri asil olarak Tiirkiye 6rnegine odaklanilarak
tartisilacaktir. Makalenin ilk boélimiinde 19. yiizyilla beraber “insa edilen” bir
kategori olarak gencligin imtiyazli bir kategori olarak sekillendigi, ikinci bolimde
ise ikinci Diinya Savasi sonrasi yasanan egitimdeki kitlesellesmenin genclik
kategorisine etkisi tartigilacaktir. Ugiincii ve son béliimde ise neoliberal dénemde
artan geng issizligi ile de beraber gengligin dezavantajli bir kategori halini almasi
tizerine odaklanilacaktir.

1. EGITIM, TOPLUMSAL ESITLIiK, TOPLUMSAL HAREKETLILIK VE
EGITIM SISTEMIi ICINDE YER ALAN iMTiYAZLI BiR KATEGORI
OLARAK GENCLIK

19. yiizyilla beraber bir toplumsal kategori olarak genclik kategorisinin
belirmesinde modernligin 6nemli bir etkisi vardir. Bu sebeple bugiin anladigimiz
anlamdaki genclik kategorisinin modern bir kategori oldugunun altini ¢izmek
gerekir. Modern sanayi toplumunun ortaya ¢ikmasi yas kategorileri iizerinde
onemli etkiler yapmistir. Modern sanayi toplumu Xavier Gaullier'nin (1998)
ifadesiyle sOylersek ‘yetiskin merkezli’ bir toplumdur; tiretim ve ¢aligma hayati
etrafinda 6rgiitlenmistir. Modern sanayi toplumunda yetiskinler merkezde iken,
artik calisip tiretemeyen ‘yaslilik’ kategorisi geleneksel toplumda sahip oldugu
statiiyi kaybetmistir. Cocukluk ve genglik kategorileri ise heniiz yetigskin
olmadiklarindan toplumun merkezinde degildirler, dnemleri ancak gelecegin
yetiskinleri olmalarindan gelir. Bu bakis agis1 ¢cocukluk ve gengligin gelecek olarak
gorilmelerini beraberinde getirecek; gelecegi sekillendirmek isteyen ideolojilerin
cocukluk ve genglik tzerinden gelecegi sekillendirme ¢abalarina taniklik
edilecektir.

Tim bu sebeplerden o6tiirii genglik ile modern toplum ve modern egitim
sistemi arasinda siki bir bag vardir. Gelecegin toplumunu yaratmak isteyen
modern toplumlar (ulus-devletler) bunu modern egitim sistemi izerinden yapmay1
hedeflemislerdir. Modern egitim sistemi ruhlari, kafalar1 ve bedenleri ile gelecegin
nesillerini yetistirme misyonunu elinde tutmaktadir. Bir yandan genglere rasyonel,
bilimin 1s1§inda modern topluma ayak uymalarini ve ileriye gotiirmelerini
saglayacak bir egitim vermek hedefi, diger taraftan toplumun egemen ideolojisi
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etrafinda hareket etme ve degerlere sahip olmalari yani ruhlarin egitimi hedefi
gozetilir. Bu anlamda ulus devletler egitim sistemine basat rol atfetmislerdir
(Green, 1990). Egitim sisteminin 6nemini hem aydinlik bir gelecek yaratmanin
yolu hem de toplumsal hareketlili§in daha az gorindiigii geleneksel toplumlara
gore toplumsal hareketliligin mimkiin oldugu, daha esitlik¢i bir toplum
yaratmanin yolu olarak mesrulastirirlar: Hangi siniftan gelirlerse gelsin sinif
ortaminda tim Ogrenciler esittir ve egitim sisteminde basarili olan O6grencileri
parlak bir gelecek beklemektedir (Cowen ve Kazamias, 2009).

Farkl1 sosyolojik perspektifler egitimin toplumdaki roliinii farkli sekillerde
analiz ederler. islevselci sosyolojik perspektife gbre egitim sisteminin islevi
bireylere ortak degerler ve normlar asilayarak topluma entegrasyonlarini
saglamaktir. Marksist perspektife gore ise egitim sistemi kapitalizme uygun
bireyler yetistirerek ve kapitalizmi benimseterek ideolojik aygit gorevini goriir
(Dubet ve Martuccelli, 1996). Ne islevselci ne de Marksist bir diisiiniir olan Michel
Foucault ise modern projenin disiplin toplumunu olusturmak i¢in énemli bir
kurum olarak tanimlar ve elestirir. Modern egitim sistemi sadece kafalara, ruhlara
degil ayn1 zamanda da bedenlere de hiikkmeder. Michel Foucault’'nun tabiri ile
sOylersek ‘uysal bedenler’ yetistirmeye biyik Onem verilmektedir. Modern
egitimin bir parcasi haline gelen beden egitimi iizerinden bir yandan modern
sanayi toplumunun itaat etmeyi bilen “bedenleri” hem is hayatinda hem de savas
alaninda verimli olmak tizere egitilir. Beden egitimi ayni zamanda gengleri koti
aligkanliklardan koruyacak bir misyon da edinir.? Bu nedenle Michel
Foucault'nun (2000: 62-63) da belirttigi gibi beden egitimi (tipk1 modern egitim
sisteminin diger bilesenleri gibi) siyasal alanin i¢ine dalmuistir, siyasal alandan ayri
olarak diistinilemez:

[...][B]eden ayni zamanda siyasal bir alanin i¢ine de dogrudan
dalmis durumdadir; iktidar iliskileri onun tizerinde dogrudan bir
miidahale meydana getirmektedirler; onu kusatmakta,
damgalamakta, terbiye etmekte, ona azap g¢ektirmekte, onu ise
kosmakta, torenlere zorlamakta, ondan isaretler talep
etmektedir. Bedenin bu siyasal olarak kusatilmasi, karmasik ve
karsilikli iliskilere gore, onun ekonomik kullanimina baglidir;
bedenin iktidar ve egemenlik iligkileri tarafindan kusatilmasinin
nedeni  buyik  Ol¢ide, dretim  gicli  olmasmndan
kaynaklanmaktadir, fakat buna karsilik bedenin isgiicii olarak
olusmasi ancak, onun bir tabiyet iligkisi i¢ine almmasi halinde
mimkiindir (burada ihtiya¢ ayni zamanda 6zenle diizenlenen,
hesaplanan ve kullanilan siyasal bir aractir); beden ancak hem

2 Turkiye ornegi tizerinden modern beden egitiminin gelismesini tartisan ¢alismalar icin bakiniz
Yigit Akin, 2004, 2005; Liikisli ve Dingsahin, 2011, 2013.
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uretken beden, hem de tabi kilinmis beden oldugunda yararl gii¢
haline gelebilmektedir.

Bireyler tizerindeki bu disiplin edici politikalar gelistiren toplumu Michel
Foucault “disiplin toplumu” olarak adlandirmaktadir. Disiplin toplumu i¢inde
cocuklar ve gengler merkezi bir rol oynamakta, onlarin insasi devletlerin baslica
gorevi haline gelmektedir. “Genglik miti” (Lukisli, 2009) olarak
tanimlanabilecek bu modernist proje, gencligi “yukaridan asagiya” insa etmeyi,
0zne olarak degil “nesne” olarak gormeyi ve heterojen bir kitle olan gengligi
homojenlestirmeyi hedeflemektedir. 20. ylzyilin tim ideolojileri gelecegi
kusatmanin 6nemli bir yolu olarak gordiikleri gencligi sekillendirmeye biiyiik
Onem vermisler, tim ulus devletler milli egitim politikalar1 izerinden ideal bir
genclik yaratma hayali pesinde kosmuslardir. Almanya’daki Nazizm dénemi
genclik insas1 calismalarmdan (Michaud, 1997), Mussolini italya’sina (Malvano,
1997), Sovyetler Birligi Rusya’sina (Pilkington, 1994) pek ¢ok oOrnekte bu
politikalarin ne kadar ileri gidebilecegi 20. yuzyilin ik doneminde
gozlemlenmistir.

Genglik kategorisinin modern toplumla beraber ortaya ¢ikmasi genglik ve
Ogrenci kategorilerinin de beraber diisiniilmesi ve hatta es anlamli olarak
gorilmesini beraberinde getirmistir. Oysaki modern egitim sisteminin olugsmaya
basladig1 ve yavas yavas gelismeye bagladig1 ikinci Diinya Savasi 6ncesi donemde
Ogrencilerin sayisi genel genglik niifusu ile karsilastirildiginda kiigiik bir azinlik
niteligindedir. Egitim alabilme sansina sahip olanlar imtiyazli bir kesimi
olusturmaktadir. Bu durum ise egitim alabilen imtiyazli 6grenci grubunun tilkenin
gelecegi, bu sanstan mahrum olanlarin ise her an topluma tehdit olusturabilecek
“tehlikeli simif” olarak tanimlanmasini beraberinde getirmistir (bu konuda bir
tartisma i¢in bkz. Wyn ve White, 1997). Modern egitim sisteminin heniiz
gelismeye basladigi ddnemde yasanan bu tablo, ikinci Diinya Savasi sonrasinda
yasanan ekonomik degisimlerle beraber egitimin de kitlesellesmesi ile birlikte
degisecektir.

2. IKINCi DUNYA SAVASI SONRASI EGITIiMIN KiTLESELLESMESI VE
GENCLIK KATEGORISINDEKI DEGISIMLER

ikinci Diinya Savast sonrasi1 donem onemli bir degisim donemine isaret eder.
Diinya savaslarini takip eden yirmi bes ya da otuz yil siiren olaganiistii ekonomik
biyiime ve toplumsal donlisim ortaminin altini ¢izen Unli tarith¢i Eric
Hobsbawm, “Bu doniisiim insan toplumunu muhtemelen kiyaslanabilir kisalikta
herhangi bir baska donemden daha derin bir bigimde degistirdi” (Hobsbawm,
1996: 18) sonucuna varmaktadir. Bu doniisiimle beraber genglige bigilen roller de
degisimler gecirecektir.
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ikinci Diinya Savasi’nin ardindan gelen Soguk Savas donemi ile birlikte
dinya iki kutuplu bir hal almis ve bu iki kutuplu diinya Sovyetler Birligi'nin
yikilmasma kadar devam etmistir. ikinci Diinya Savasi sonrasi donem, Bat’da
niifusun hizla bitytidigi- bu sebeple 68 kusagi baby boom generation olarak anilir-,
ekonomik olarak iiretimin arttig1 ve de refah devletleri tarafindan sekillenen bir
donemi temsil eder. Bu stire¢ 1974 petrol krizine kadar devam edecek ve ardindan
neoliberal siire¢ baslayacaktir. Ancak 60’l1 yillar, ilk olarak ABD’de tiniversite
kampiislerinde baslayan, Mayis 1968’teki Fransa’daki olaylarla tim diinyaya
yayilan 6grenci isyanlari ile, genglerin donemin 6nemli aktorlerinden biri oldugu
bir donemi simgeler (Marwick, 1998). Ozetle soylemek gerekirse, 6zellikle 1950°1i
yillarla beraber genglik kultiirinlin ortaya c¢ikisi, 1960’larla beraber sisteme
i1syanlari ile glindeme damgasini vuran 6grenci hareketiyle genglik kendisi izerine
konusulmasin saglar.?

Bu donem ayni zamanda genglik ve kusak kavramlar1 iizerine 6nemli bir
literatiiriin ortaya ¢iktig1 bir donemdir. Genglik sosyolojisinde Herbert Marcuse
ile Pierre Bourdieu arasinda genclik lizerinden bir tartismaya sahne olur.
Frankfurt Okulu’nun énemli tiyelerinden Herbert Marcuse (1964), ikinci Diinya
Savagini takip eden yillarda degismekte olan sanayi toplumunda is¢i sinifinin
burjuvalastigini, orta sinifa benzeyen bir hayat tarzi stirdiirmekte oldugunu, ve bu
durumda olmasi ihtimal bir devrimin liderligini is¢i sinifinin degil 6grencilerin
yapacagini savunur. is¢i smifi sanayi toplumuna zincirlenmis iken, heniiz ¢alisma
hayatina atilmamis olan O6grenci kategorisi sisteme heniiz zincirlenmemisgtir.
Ogrenci kategorisine devrimci bir rol bicen Herbert Marcuse’a karsilik bir baska
neo-Marksist isim Pierre Bourdieu, 6grenci kategorisinin devrimci bir kategori
olmaktan wuzak oldugunu savunur. Bourdieu'niin meslekdasi Jean-Claude
Passeron (1964) ile yaptiklar1 ortak ¢alismaya gore tiniversite 6grencisi olan kitle
biiylik bir ¢ogunlukla burjuva ailelerin ¢ocuklaridir. Bu kategoriye Passeron ve
Bourdieu ‘varisler’ adini verir. Varisler kategorisi disinda ‘burslular’ adini
verdikleri bir kategori daha vardir, onlar is¢1 sinifi ailelerden gelmektedirler, ancak
azinlikta kalmaktadirlar. Varisler ile burslularin farkli toplumsal smif ve
habitus’lerden geldiklerini vurgulamanin yaninda 6grenci kategorisinin imtiyazli
bir kategori oldugunu vurgular ve bu kategori disinda kalan geng¢ yasta okulu
birakmis ve ¢alisma hayatina atilmis geng iscilerin varligina dikkat ¢eker. Tam da
bu sebeple, genglik Bourdieu’ya (1992) gore “sadece laftir”. Boylece Bourdieu ve
Passeron egitim sisteminin toplumsal esitligi saglamak degil tam tersine var olan
siifsal esitsizlikleri yeniden tirettigini vurgularlar.

3 |kinci Diinya Savasi yasanan degisimlerin Tiirkiye’'ye yansimalan ve Tiirkiye'nin 68 kusagi
lizerine bir arastirma i¢in bkz. Likasli, 2015.
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Genglik kategorisi iizerinden iki neo-Marksist isim etrafinda donen bu
tartisma hi¢ kuskusuz ilgingtir. Ancak ayni donem ayni zamanda iiniversite
Ogrencisi kategorisinin giderek kitlesellesmeye basladig1 ve kendi icinde heterojen
bir hale gectigi bir doneme isaret eder. Ayrica diinyanin farkli cografyalarinda
ortaya ¢ikan Ogrenci hareketleri var olan sistem iginde iiniversite Ogrencisine
bigilen role ve tiniversite kurumuna 6nemli elestiriler getirirler (Marwic 1998). Bu
sebeple 1960’larin 6grenci hareketinin egitim sistemine 6nemli bir itiraz olarak da
okunmasit gerekir. Bu itiraz Oyle gorinmektedir ki ayni zamanda ilerleyen
donemde olacaklarin da habercisidir. Egitimin kitlesellesmesi ile beraber egitimli
kesim bir 6nceki donemde sahip olduklar1 imtiyazlar1 yavas yavas yitirecek ve
petrol kriziyle beraber girilen yeni ekonomik sistem olan neoliberalizm ile birlikte
—0Ozellikle geng 1ssizligi ile beraber— issizler ordusunun bir potansiyel iiyesi olarak
adlandirilacaklardir. Bu yeni sistemde genclere kendilerini stirekli gelistirmeleri
gerektigi ve 1is piyasasina uygun bir sekilde kendilerini hazirlamalari
ogutlenecektir.

3. EGITIM SIiSTEMININ VAATLERINiIN ZORA DUSTUGU
NEOLIiBERAL DONEMDE GENC OLMAK

1960 ve 1970’1eri takip eden 1980 sonras1 donemde ve 6zellikle 21. ylizyilla
beraber (6nceki donemlerle karsilastirildiginda) “genclik uzamistir”. Orta ve
yuksek Ogrenim, kentlesme, is yasamina giris yasmin ve evlenme yasmnin
ilerlemesi gibi sebeplerin etkisiyle genglik yas dilimi uzamaktadir. Ancak 6zellikle
2008 ekonomik krizini takiben tiim diinyada geng issizligi can yakici bir hal
almistir. istatistikler, ekonomik krizin en ¢ok gencleri vurdugunu, tiim
kategorilerin hayatlarini zorlastirdig1 ancak geng issizligini ¢ok daha fazla
arttirdigini gozler oniine sermektedir. Birlesmis Milletler'in 2011 Diinya Genglik
Raporu, diinya tzerinde geng issizlerin sayisinin 75.8 milyona ulasti§inin altini
cizmistir (United Nations, 2011). Geng issizli§inden pek tabii ki de en ¢ok hem
yiiksek bir gen¢ niifusuna sahip olan hem de geng issiz istatistikleri yiiksek olan
Ortadogu ya da Afrika toplumlar gengleri etkilenecektir. Ortadogu toplumlarinda
Arap Bahari'nin patlak vermesinden Once yayimladiklar1 derleme kitapta, Asef
Bayat ve Linda Herrera (2010) diinyanin “giineyindeki” toplumlarda gengligin
yasadiklar1 sorunlarin altin1 ¢izmistir. Kitabin 6nséziinde bugiin Ortadogu’da
genglerin deneyimlediklerine dair bilgiler yer almaktadir. Genglik igsizlik orani
diinya olgeginde %14 iken, bu rakam Ortadogu toplumlarinda Arap Bahari’nin
hemen oncesindeki istatistiklerde %25 olarak goriilmektedir. Bayat ve Herrera,
yine bahsettigimiz kaynakta, Birlesmis Milletler rakamlarina dayanarak, tarihin
en egitimli kusagiyla karsi karsiya oldugumuzu, ancak egitimli niifusun karsi
karstya kaldigi tablonun pek de iyimser degil, karamsar bir tablo ile karsiya
oldugumuzun altin1 6zellikle ¢izmektedir. Arap Bahari’'ndan alt1 yil sonra Orta
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Dogu ve Kuzey Afrika’da genglerin durumunu analiz etmeyi hedefleyen, Jorg
Gertel ve Ralf Hexel (2018) tarafindan derlenen bir baska ¢alisma (goriismelerle
beslenen bir anket ¢alismasi) ise bolgede genglerin durumunu tanimlayan iki
anahtar kelimenin altini ¢izmektedirler: belirsizlik (uncertainty) ve giivencesizlik
(insecurity). Belirsizlik gelecege dair hisssiyat- hayal ve umutlar- olarak One
cikarken, giivencesizlik hayat kosullar1 ve sahip olunamayan kaynaklarla
baglantilidir.  Arastirma  genglerin  hayatlarinda  bugiinlerini  kusatan
guvencesizligin ve geleceklerine dair belirsizliklerin ne denli 6nemli bir yere sahip
oldugunu vurgulamigtir.

Son donemlerde Avrupali gengler ve issizlik rakamlar1 lizerine yapilan
analizler de durumun Batili (6zellikle Gliney Avrupa) gengler agisindan da farkl
olmadigim1 gostermektedir (Pollock, 1997; Roberts, 2005). Bu durum egitimin
isleviyle ilgili algilar1 alt st etmektedir. Bilindigi gibi tarihsel olarak modern
toplumlarda egitim, toplumsal hareketliligi (sinif atlamay1) saglamada kilit bir rol
oynamaktaydi. Bugiin ise bu tarz bir toplumsal hareketliligi saglayamaz duruma
gelmis oldugu gozlemlenmekte. Oyle goriiniiyor ki issizlik, sadece egitimi diisiik
gengleri degil, yliksek egitim almis genglerin de bir sorunu. Tanil Bora, Aksu Bora,
Necmi Erdogan ve ilknur Ustiin’iin (2011) Tiirkiye’de beyaz yakali issizliginin
istisnai olmaktan c¢ikmasindan hareket ederek gerceklestirdikleri niteliksel
calismada egitim sisteminin giiniimiizdeki islevi konusunda ¢ok 6nemli bir soruyu
ortaya koymaktadir: Bosuna m1 okuduk?

Neoliberalizmin krizi, ekonomik kriz, egitimin islevi konusunu etkilemekle
birlikte gencgligin gelecege bakisint da dogrudan etkilemekte, gengleri bir
bilinmezlige hapsedebilmektedir. Genglik, ¢ocukluk ile yetiskinlik arasinda bir
gecis donemi olarak tanimlanmaktadir ancak ekonomik krizle beraber bu
yetiskinlige gecisin zorlastig1 gorilmektedir. Genglik sosyolojisinde “gecis
perspektifi” (transition perspective) olarak adlandirilan literatiir, genglikten
yetiskinlige gecisi, gencin bir is bularak ekonomik 6zgiirligiini ele alma siirecini
analiz eder. Bu literatiir, ekonomik krizin genglerin giivenli bir is bulma ve
ekonomik 6zgiirligliini ele alma stlirecini zorlastirdigini géstermektedir. Eskiden
lineer olarak yasanilan yetiskinlige gecis bugiin lineer degil cogu zaman kaotik bir
hal almaktadir (bkz. MacDonald, 2011; Furlong, Woodman ve Wyn, 2011).
Ortadogu toplumlarinda evlilik pratiklerini analiz eden Singerman (2007), bu
yetiskinlige gecememe halinin bekleme donemi (waithood) yarattigini
belirtmektedir. Bugiin giderek ailelerine daha uzun siire bagimli olan bir geng
kusakla kars1 karsiyayiz. Bagimlilik doneminde Aksu Bora’nin (2011) deyimiyle
sOylersek aile “en gli¢lii issizlik sigortasi” rolii oynamaktadir. Tiim bu nedenlerden
otiirti genglik sosyolojisi literatiirinde 6nemli bir yeri olan Johanna Wyn (2011),
genglik sosyolojisi ile aile sosyolojisinin harmanlanmasi gerektigi, genglik tizerine

343



Demet LUKUSLU Alternatif Politika, 2020, 12 (2): 336-352

calisanlarin aile tizerine daha fazla egilmesi gerektigi konusunda ¢agri
yapmaktadir. Ancak bu ¢agrinin aileye tiim sorumlulugun yiiklendigi, gencin tim
ihtiya¢larinin karsilanma gorevinin aileye birakildig1 muhafazakar bir bakis agisini
One c¢ikaran bir c¢agri olmadiginin altim1 ¢izmek gerekir. Kastedilen Bati
toplumlarinda sosyal devletin erimesiyle beraber neoliberal sistemin genci pek ¢ok
olanaktan mahrum biraktig1 ve de bu sebeple ailenin gencin hayatinda tek destek
alabildigi kurum olarak ¢ok daha fazla 6nem kazanmakta oldugudur. Ustelik bu
durum farkli sosyo-ekonomik statiilerden gelen gengler arasindaki esitsizliklerin
artisin1 da beraberinde getirmektedir.

Oyle goriiniiyor ki, kiiresel dlgekte genglik kategorisi lizerine daha fazla
distinmemiz gerekiyor. Geng¢ olmak oldukg¢a zor ve stresli bir donemi ifade
ediyor. Ustelik bu stresli ve korkularin yogun oldugu dénemde geng ile bir tek aile
kurumu islevsel olarak belirmekte ancak o da gengleri anlamada ve sorunlarina
yanit bulmakta yetersiz kalmaktadir. Her ne kadar gencin hayatinda aile 6nemli
bir kurum olarak belirse de, bir kurum olarak aile bir taraftan genci baski altina
alirken diger taraftan gence sundugu olanaklar ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiltirel konumuyla smirlt kalmaktadir. Bu sebeple gencler bir yandan genglik
doneminde geleceklerini olusturma, geleceklerinin “temellerini” atma sinavini
vermektedirler. Bu nedenle Fransiz sosyolog Frangois Dubet (2004) genglik
dénemini “sinav dénemi” olarak tanimlamaktadir. Ote yandan &yle
gorinmektedir ki gengler ayni zamanda ailelerine ve topluma karsi da karsi da
kendilerini kabul ettirme ve kendilerini ifade etme gibi farkli agilardan bir siav-
ya da eski kusaklarin deyimiyle “imtihan”- vermektedirler. Sistem “imtihani
gecemeyenlere” basarisizliklarinin sug¢lusunun kendileri oldugunu sert bir sekilde
ifade ederken, onlara Zygmunt Bauman’in (2004) ifadesi ile sOylersek “bosa giden
hayatlar” (wasted lives) muamelesi yapmaktadir. Foucault’'nun kavramlari ile
soylersek niifusun bir kismi1 “harcanabilir”*
normallestirilmektedir.

olarak tanimlanmakta ve bu durum

Biitlin bu sebeplerden dolay1, milenyum kusagi olarak adlandirilabilecek bu
kusagin neoliberalizmden ve ekonomik krizden ayr disiiniilemeyecegi asikar’.
Karl Mannheim, kusak kavramini ele alan bugiin bir klasik olarak degerlendirilen
metninde bir kusagin olusmasi i¢in somut bir bag olusmasinin, ayni tarihsel-
toplumsal birligin ortak kaderine katilimin gerektigini belirtir (Mannheim, 1990:
58-69). Bir baska deyisle, kusag1 diisiinceleri, duygulari ve yasam tarzlari benzesen

4 Michel Foucault'nin disiplin ve giivenlik toplumu kavramlar tizerine yorum yapan Zeynep
Gambetti'nin de belirttigi gibi giivenlik toplumu “anomalileri yadsimaz; bilakis, isleyebilmesi i¢in
anomaliye ihtiya¢ duyar. Nifusun bir kismi ‘harcanabilir’ olmalidir (2008: 45)”. Michel
Foucault'nun giivenlik toplumu i¢in bkz. Foucault, 2002; 2013.

5> Milenyum kusagi tizerine Tirkiye {izerinden bir tartisma i¢in bkz. Yiicel ve Liikiisli (2013).
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ve unsurlar1 olduklari toplumu etkileyen biiyiik olaylara benzer tepkiler veren
ortak fiziksel, entelektiiel ve ahlaki kosullarda yasayan insanlar toplulugu, yas
grubu olarak ele alabiliriz (Favre, 1989: 285). Milenyum kusagini olusturan bu
somut bagin, tarihsel-toplumsal birligin neoliberalizmin 2000’li yillarda girdigi
kriz oldugunu belirtmek saniriz yanlis olmayacaktir. Kusagi olusturan bagdan
bahseden Mannheim, ayni zamanda kusagin kendi i¢inde homojen olmadiginin
da altin1 ¢izerek her kusagin icinde var olan farkli kusak kiimeleri oldugunu da
belirtir. Ancak bu farkli kusak kiimelerinin (generation units) varligina ragmen ayni
donemde ve benzer kosullarin icine dogmaktan dolayr ayni kusagin iiyelerinde
ortak bir kusak bilinci olusur. 2000’1 yillar Tirkiye’sinin anlagilmasinda- tipki
kiiresel Olgekte oldugu gibi- kusak kavraminin bir anahtar kelime olarak
kullanilabilecegini ve ig¢inde yasanan kiiresel ve neoliberal diizenin farkli
yiizlerinin bu kusagin farkli “hallerine” odaklanarak miimkiin olacaktir.®

Turkiye geng issizligini kronik olarak yasayan toplumlardan bir tanesidir ve
tipk1 dinyadaki kusakdaglarina benzer bir sekilde Tiurkiye’deki gencgler de
guvencesizlik ve belirsizliklerden etkilenirler ve ailelerine daha bagimli hale
gelirler.” Turkiye’deki gengler de bu durumdan muzdariptir. Haziran-Agustos
2017 tarihlerinde Tiirkiye Sosyal Ekonomik Siyasal Arastirmalar Vakfi (TUSES)
i¢in yapilan genglik arastirmasinda (bkz. Liikislii, Uzun ve Tagkin, 2019), ankete
katilan genclere “herhangi bir nedenle is arasaniz, yasadiginiz yerde kolaylikla is
bulabilir misiniz?” diye sorulmustur. is bulmanin kolay olacagini belirtenler (kolay
olur yiizde 21.8 ve ¢ok kolay olur yiizde 10.6) toplamda yilizde 32.4’ iken, is
bulmanin zor olacagini belirtenlerin (¢ok zor olur yiizde 34.1 ve zor olur yiizde
29.2) orani ise iki neredeyse iki kati1, ylizde 63.3’dir. Kadinlarin ise is bulmanin
daha zor oldugunu disiindigi gorulmektedir. “Cok zor” olacagini belirtenler
kadinlarda yiizde 36.1, erkeklerde yiizde 32.2°dir. “Zor” olacagini belirtenler
erkeklerde yiizde 25.5 iken kadinlarda yiizde 32.9’dur. Sonu¢ olarak hem
kadinlarda hem de erkeklerde oranlar oldukg¢a yiiksektir: zor olacagini belirtenler
kadinlarda yiizde 69 iken erkeklerde yiizde 57.6’dir (Liikisli, Uzun ve Taskin,

6 Bu farkli hallerin anlasiimasinda sinema da yeni ufuklar agmaktadir. Tirkiye sinemasinin da
ginimiiz Tirkiyesi'nde gen¢ olmak ve gen¢ olmanin sorunlari konusuna ilgi duydugu
gorilmektedir. Ornegin, Nuri Bilge Ceylan’in 2018 yapimi filmi Ahlar Adac: sehirdeki egitimini
bitirip dogdugu kasabaya donen Sinan’in hikayesine odaklanmaktadir. Sinan’in smif
Ogretmenligini bitirmis olmasi ancak meslek edindiren boliimlerden bir tanesi olsa da merkezi bir
smavi gegmesi gereken ve ardindan atanmayi bekleyen bir 6gretmen adayr olarak Sinan’in
“bekleyisine” odaklanan bir filmdir. Sinan’mn hikayesi, sadece Sinan’in degil, egitim hayatini
bitirmis, is bulmay1 bekleyen geng issiz niifusu yiiksek olan iilkelerden bir tanesi olan Tirkiye nin
benzer durumda olan diger genglerinin de hikayesi halini almaktadir. Her ne kadar bu makalenin
simirlar iginde Tirkiye sinemasi lizerinden bir analize girilmeyecek olsa bile bu konuda Ahlat
Agac’nin yaninda, Kiiciik Seyler, Kelebekler, Cogunluk, Bornova Bornova, Nefesim Kesilene Kadar gibi
filmlere de bakilabilir.

7 Turkiye’de geng igsizligi izerine bir analiz i¢in bkz. Celik ve Liikiislii, 2018.
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2019: 61). Ankete katilan genglere is bulmanin 6niindeki engeller soruldugunda
ise genglerin aklina gelen ilk yanit sistemle, sistemin olanaklar1/olanaksizliklari ile
lgili bir yanittir: Ankete katilanlarin ytzde 45.1'1t (kadinlarin yiizde 481,
erkeklerin ylizde 42.2’s1) “yeterli is olanaklarinin olmamasi” yanitini vermistir.
ikinci yanit ise yiizde 24.7 ile (kadmnlarda yiizde 20.2, erkeklerde yiizde 29.1)

“ficretlerin diisiikliigii” ile yani yine sistemle ilgili bir yanittir. Ugiincii en ¢ok

verilen yanit ise yiizde 24 ile (kadinlarda yiizde 24.9, erkeklerde ylizde 23.1) “is

bulmami saglayacak tanidiklarimin olmamasi”dir (Likisli, Uzun ve Taskin,

2019: 62).

Tablo.1: Herhangi Bir Nedenle Is Arasaniz, Yasadigimiz Yerde Kolaylikla is
Bulabilir Misiniz? (Cinsiyete Gore)

Cinsiyet
Erkek Kadin Total
Herhangi bir nedenle is Cok zor olur 32,2% 36,1% 34,1%
arasaniz, yasadigimiz yerde = 71 ol 255%|  32,9%|  29,2%
kolaylikla is bulabilir misiniz?
Kolay olur 26,2% 17,5% 21,8%
Cok kolay olur 13,9% 7,3% 10,6%
Bilmiyor/Cevap yok 2,3% 6,2% 4,2%
Total %, N 100,0% 100,0% 100,0%
611 602 1213
Zor olur (1+2) 57,6% 69,0% 63,3%
Kolay olur (3+4) 40,1% 24,8% 32,4%
Tablo.2: is Bulmanin Oniindeki Engel (Cinsiyete Gore)
Cinsiyet
Erkek Kadin Total
is bulmanin 6niindeki  Yeterli is olanaklarinin olmamasi; 42.2% 48,0% | 45,1%
engel is bulmam saglayacak 23,1% 249% | 24,0%
tanidiklarimin olmamasi
Nereden is bulunacagini bilememe 11,7% 13,3% | 12,5%
Gerekli becerilerden yoksun 17,5% 18,3% | 17,9%
olma/is piyasasmin talep ettigi
becerilere sahip olmama
Uygun bir is bulamama/dogru is 16,4% 15,0% | 15,7%
firsat1 i¢in bekleme
Agilan pozisyonlarin tecriibe 11,2% 142% | 12,7%
istemesi ve tecriibe sahibi olmama
Ucretlerin dasuklugi 29,1% 20,2% | 24,7%
Calisma kosullarinin zorlugu 14,3% 14,7% | 14,5%
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Ayrimciliga ugradigimi 7,2% 4,6% 5,9%

distiniyorum

Diger 3,2% 2,7% 2,9%

Bilmiyor/Cevap yok 8,8% 8,4% 8,6%

Total %, N 184,7% 184,4% | 184,6%
611 602 1213

British Council’'in Next Generation Tiirkiye (2017) arastirmasinda da
Turkiye'deki genglerin belirli endiselerine baktigimizda, onlarin yalnizca
kendileriyle 1lgili degil, ayn1 zamanda gelecekte kurmay1 hayal ettikleri aile i¢in de
endise duyduklarini gorulir. Genglerin neredeyse ytizde 60'1, ¢ocuklarina iyi bir
egitim saglayamayacagindan korkmakta, yiizde 38’1 ise yiiksekdgrenime
erisemeyeceklerinden endise duymaktadir.

Ustelik Tiirkiye'nin genclik istatistikleri gencler arasindaki esitsizlikleri
acikca ortaya koymaktadir. Bu istatistikler firsat esitli§inin olmadigini
gostermektedir. Sabanci Universitesi Egitim Reformu Girisimi tarafindan Mayis
2014’te yayinlanan Tiirkiye Egitim Sisteminde Esitlik ve Akademik Basari Arastirma
Raporu, Tirkiye’de akademik basari ile sosyoekonomik durum arasinda gii¢lii bir
iliski oldugunu gozler 6niine sermektedir. Ornegin Tiirkiye’de 15 yas grubundaki
Ogrencilerin en yiksek sosyoekonomik dilimden gelenleri agirlikli olarak
akademik olarak basarili, segkin Fen liseleri ya da Anadolu liselerine giderken,
meslek liselerindeki Ogrencilerin %233 en disik %20’lik sosyoekonomik
dilimindedir. Ayrica unutmamak gerekir ki 2013 OECD verilerine gore, Tiirkiye
Meksika’dan sonra gelir esitsizliginin en yiiksek oldugu iilkedir. “Gelir esitsizligi
sosyal hareketlilik, yasam kalitesi, topluma katilim, saglik durumu, sosyal uyum,
su¢ orant ve istihdam firsatlar1 gibi bir¢ok kritik konu ile baglantilidir. Bu
baglamda, bireylerin almak istedikleri ve alabildikleri egitim de aile geliri ile
yakindan iliskilidir” (Egitim Reformu Girisimi, 2014: 17). Tim bunlar egitimin
sosyal hareketliligi saglamaktan Ote sosyal esitsizlikleri daha da belirginlestirdigini
gostermektedir. Genglerin iginde yasadigi bu esitsizliklere kars: firsat esitligini
saglamaya yonelik sosyal politikalarin ise gelistirilmedigi goriillmektedir.

Genglere yoOnelik firsat esitsizli§ini giderici politikalar1 gelistirmekte
zorlanilirken, gengler ailelerine tamamen bagimli nesneler olarak
kurgulanmaktadir. Sosyal politikalarin yoklugunda genglerin Ozerlik ve
Ozgurlikleri konusunu sorgulayan Laden Yurttagiler (2014: 33-34) Turkiye’'de
genglerin ailelerine bagimli olduklarinin altini ¢izmektedir:

[Glengler, [...] sosyal haklar konusunda 6nemli kisitlar, hatta
ihlaller yasamaktadir. Gengler, gerek egitimleri siiresince gerekse
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egitimlerini tamamladiktan sonra is bulma konusunda zorlu bir
siirecten gegmektedirler. Bunun sonucu olarak ise genglerin
egitim, saglik ya da barinma gibi temel ihtiya¢ ya da hizmetleri
piyasadan almalart sinirlt ya da yetersizdir. Yurttaslik hakk:
olarak, kamu tarafindan saglanmasi beklenen hizmetler, diger bir
deyisle, destek mekanizmalari ise hem nicelik, hem de nitelik
olarak kisitlidir. ihtiyaclarini piyasadan satin alamayan, temel
sosyal haklar1 kamu tarafindan yurttaslik hakki baglaminda hig
ya da yeterince karsilanmayan gencgler i¢cin geriye kalan tek
glvenlik ag1 ailedir. Genglerin temel ihtiyaglarmin (ve ihtiyag
duyduklar1 temel hizmetlerin) aile tarafindan karsilanmasi,
kaginilmaz olarak, geng yurttaslari ihtiyaglarini karsilayana, yani
aileye bagimli kilmaktadur.

is bulmak, hayatini idame ettirebilmek gibi kavramlar kendini bir yetiskin
olarak var etmek i¢in merkezi rol oynamaktadir. Bu anlamda da genglik ¢ocukluk
ile yetiskinlik arasindaki bir gecis dénemi olarak tanimlandigindan, daha 6nce de
belirttigimiz gibi genclik sosyolojisi literatiirii bu gecisin giderek zorlagmakta
oldugunu vurguluyor. Bu gecisin zorlasmasit kendi ayaklar1 {izerinde duran
yetiskinlerin olusmasmin Oniindeki engel oldugundan bu ara donemin bir
“bekleme donemi/waithood” olarak tanimlanmasini da beraberinde getiriyor (bkz.
Singerman 2007, aktaran Gertel ve Hexel, 2018, s. 11). Bu durumu kadinlar
evlenerek agmay1 hedefleyebilirken (bu yiizden de evlenememek ¢alismayan ve
okumayan gen¢ kadinlar i¢in korkutucu oldugundan®), erkekler igin
evlenmelerinin 6niinde de bir engel olarak durmaktadir. Ustelik bu kusagmn
yaslilik donemi de 6nceki kusaklardan ¢ok daha zorlu gegecege benzemektedir.

3. SONUC

Neoliberal donemde, egitim sisteminin toplumsal hareketliligi vaat etmekte
zorlandig1 toplumlarda genglik iizerine ayrintili arastirmalar yapmaya ihtiyacimiz
var. Dinamik bir kategori olarak genglik, gen¢ligin imtiyazli ve kurucu bir kategori
olarak kuruldugu giinden bugiiniin neoliberal toplumlarina farkli deneyimler
yastyor. Toplumsal esitsizlikleri ve gen¢ kusakta nasil deneyimlendigi lizerine
calismak sadece bugiin gengligin ne kadar zorlu bir donem halini aldigin1 anlamak
i¢in degil, ayn1 zamanda esitsizliklerle savasan, gengleri giiclendirmeyi hedefleyen
genclik politikalarinin gelistirilmesine ilham vermek agisindan da ¢ok Onemli.
Toplumsal esitsizliklerin can yakici bir sekilde yasandigr ve giicli genglik
politikalarinin olmadig1 Tirkiye toplumunda bu tarz genglik arastirmalarina hig
siiphesiz ¢ok ihtiyacimiz var.

8 Okumayan ve ¢alismayan geng kadinlar iizerine bir analiz i¢in bkz. Liikiislii ve Celik, 2008; Celik
ve Lukdasli, 2012.
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EGITiM HAREKETLILiGININ GENCLIGE ETKIiSiNi
BEKLENTILER VE SONUCLARI UZERINDEN
OKUMAK: VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
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READING THE EFFECTS OF EDUCATIONAL
MOBILITY TO YOUTH THROUGH EXPECTATIONS

AND RESULTS: THE CASE OF VAN YUZUNCU YIL
UNIVERSITY

Aysun YARALI AKKAYA®

0z

Bu calisma, Tiirkiye’de yiiksekOgrenim siirecinde yasanan
ogrenci hareketliliginin sonu¢larini sosyo-politik olarak analiz
etmeye odaklanmistir. Son yillarda yiiksek6grenim
politikalarinda, 6grenciyi merkeze alan, okullasma oranini
artirmayr hedefleyen bir egilim one c¢ikmaktadir. Ayrica
yiiksekogrenimde, Avrupa Yiiksekogretim Alani’na dahil
olmak icin “Bologna” siirecinin hiz kazanmasi, yurtdis:
ogrenci hareketliligini artirirken, iiniversite sistemindeki
yigilmalar1 ve talebi karsilamak amaciyla da yurtici degisim
hareketliligi desteklenmistir. Bu baglamda calisma, yurtici
egitim hareketliligi programlarindan —yatay gecis, dikey gecis
ve Farabi- Van Yiiziinci Yil Universitesi'nde en ¢ok
kargilasilan  “yatay gecis” hareketliligine odaklanir.

! Bu ¢alisma Van Yiizincii Y1l Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi
tarafindan desteklenen, SBA-2018-6867 Kodlu, “Yurti¢i Degisim Programi ile Van Yiiziinct Yil
Universitesine Gegis Yapan Ogrenciler Uzerine Bir Calisma” isimli Bireysel Arastirma
Projesinden iiretilmistir.

* Dog. Dr., Van Yizinct Yil Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Kamu Yonetimi
Bolimi, aysun_yarali@yahoo.com, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-6829-4282.

* Makale Gelis Tarihi: 18.12.2019
Makale Kabul Tarihi: 17.02.2020
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Calismada, egitim hareketliliginin geng¢ligin taleplerini yerine
getirmek ve sorunlarina ¢6ziim bulmak amacli planlanmasina
karsilik bolgesel esitsizliklere neden oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bu durum neredeyse biitiin egitim hayatin1 ayn1 sehirde
geciren, aile iliskileri ve sorumluluklar1 arasinda kugatilmis bir
genclik yaratmigtir. Buradan hareketle ¢alismanin evrenini,
YOK’iin 2017 giiz donemi yatay gecis kontenjami ile Van
Yiiziincii Yil Universitesi’ne kayit yapan 6grenciler
olusturmaktadir. Belirlenen 6rneklem grubu ile derinlemesine
miilakatlar yapilarak, elde edilen bulgular elestirel yontem
iizerinden analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda, iiniversite
ogrencilerinin yatay gecis hareketliliginde sosyo-kiiltiirel,
siyasal ve ekonomik gerekceler gibi birden fazla etken oldugu
goriilmiigtiir. Calismada, gencligi kusatan aile baglar1 ve
sorumluluklarin diger bulgulara kaynaklik ettigi, bu nedenle
gencligin  ideallestirilen bir kusak olarak gelecegi
sekillendirirken yapisal sinirliliklarla karsilastigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Genglik, Egitim, Hareketlilik, Aile.
ABSTRACT

This study is focused on analyzing the socio-political results of
education mobility in Turkey’s higher education. In recent
years higher education policies that are centered on students
and aimed to increase the schooling rate became prominent. In
addition to that, the acceleration of the “Bologna” process to
be included in the European Higher Education Area increased
international student transfers; but also domestic student
transfers got support with a goal to deal with high demand and
congestion. In this context, this study is focused on the most
common form of domestic transfer -from lateral student
transfer, vertical transfer and Farabi Exchange Programme- in
Van Yiiziincii Y1l University, which is “lateral student
transfer”’. Through the study, it has been observed that even
though student transfers are planned to fulfill the youth’s
demands and solve their problems it causes regional
inequalities. Besides that, this situation created a youth that
lives in the same city for their entire education while also
surrounded by family relationships and responsibilities. The
target group of the study consist of students who got registered
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to Van Yiiziincii Y University for lateral transfer in the
semester of 2017 fall. Findings derived from the deep
interviews that had been conducted from a specific sample
group got analyzed with the critical method. As a result of
these analyses, it has been found that there are multiple reasons
for students to apply for a lateral transfer including socio-
cultural, political and economic reasons. Based on the study, it
can be said that family relationships and responsibilities that
surround the youth are the sources of other findings and due to
that the youth who shapes the future as an idealized generation
face with structural limitations.

Keywords: Youth, Education, Mobility, Family.

GIRIS

Turkiye’de yiiksekogrenim diizeyindeki genglerin hareketliligine odaklanan
calisma konusu ve kapsami agisindan yeni bir ¢alisma oldugundan sinirli bir
literatiire sahiptir. Universite 6grencilerinin, iiniversiteler arasinda hareketliligini
ele alan calismalar neredeyse yok denecek diizeydedir. Bununla birlikte genglik
calismalarinda “hareketlilik” konusuna odaklanan c¢alismalarda da bir sinirlilik
s6z konusudur.? Uluslararas: literatiirde ise karsimiza egitim hareketliligini ele
alan c¢alismalar ¢ikmasma karsilik, dogrudan yatay hareketlilik konusuna
odaklanan ¢alismaya rastlanmamaistir. Bununla birlikte egitim hareketliligini ele
alan ¢alismalar da daha ¢ok dikey hareketliliginin etkileri izerinde durmaktadir.
Ornegin bir calismada gog ile iilke disindan yapilan egitim hareketliligi konusuna
deginilmis ve gd¢menler arasindaki kusaklararasi hareketlilik iliskisi incelenmistir
(Aydemir, Chen ve Corak, 2008)°. Bir diger ¢alismada hareketliligin toplumsal
esitligi saglamada etkisi ve toplum igerisinde diisiik gelirlilerinin yiiksekogretime
katilmasina yoOnelik alinabilecek tedbirlerden s6z edilmistir. Bu ¢alismada
kusaklar arasinda bir hareketliligin s6z konusu olmadig1, dolayisiyla diisiik gelirli
bir aileden gelenlerin daha az yiiksekOgretimden yararlandig1 tizerinde
durulmaktadir (Haveman ve Smeeding, 2006: 148). Bir diger calisma ise

2 Bununla birlikte dogrudan genglik alaninda yapilan calismalar vardir. Ozellikle sosyoloji
alaninda, genclik sosyolojisi ayr1 bir disiplindir. Bu konuda yapilan 6nemli ¢alismalar 1950’lerden
sonra baglamis, 1968 kusagi ile birlikte genclik hareketlerinin siddetlenmesi genglik arastirmalarina
ilgiyi artirmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalar i¢cin bkz. T.C. Genglik ve Spor Bakanlig1 (2013),
Genglik Temal: Lisansiistii Tez Bibliyografyasi, (Edt.L.Eraslan), Ankara: Dinamik Akademi Yay.
3 Calisma Kanada, ABD ve ingiltere gibi go¢ alan ve gd¢men gecislerinin yogun oldugu iilkelerde
kusak hareketliliginin olasi durumlar1 ve derecelerini arastirmistir (Aydemir, Chen ve Corak,
2008).
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kusaklararasit hareketliligi belirleyen sehirlerin itici giicine odaklanmaktadir
(Michelangeli ve Tirk, 2019). Cogunlukla ¢alismalarda egitim hareketliligin
yOniinin dogudan batiya, dolayisiyla az gelismis iilkelerden gelismis iilkelere
dogru olduguna dikkat ¢ekilmistir. Gog¢ i¢in sOylenen itme ve ¢ekme nedenlerinin
egitim hareketliligini de belirleyen etkenler arasinda oldugundan s6z edilmektedir.
Bu nedenle ¢ogunlukla egitim hareketliliginin yont Bat1 Avrupa ve ABD olarak
goziikmektedir. Ozellikle literatiirde bunun iizerine odaklanan ¢alismalar, temel
belirleyici unsurun ekonomik gelismislik ve refah diizeyinin artis1 oldugunu
vurgulamiglardir (Didisse vd., 2018: 1099).* Bir diger calismada ise Birlesik
Krallik’taki yiiksekOgretim ve hareketlilik iliskisine dikkat ¢eker ve “dil” unsuruna
vurgu yapilir. Sadece batili iilkelerde degil, Uzak Dogu ilkeleri arasindaki
iliskilere odaklanan c¢alismalarda, dil, kiltiir ve sosyal baglarin hareketlilik
konusunda One ¢iktigini gostermistir (Brooks ve Waters, 2009: 192). Yine
uluslararasi yazinda egitim hareketliligin en 6ne ¢ikan boyutlarindan bir digeri ise
Avrupali tilkelerin birlik i¢cindeki hareketlilige olan destekleri konusudur. AB i¢in
Avrupa’da yiiksekogretimin modernize edilmesi Oncelikli politikalar olarak ifade
edilmistir. Bu hareketliligin desteklenmesi ile aymi zamanda birlik iginde
demokratiklesmenin, katilimin ve kiltiirlerarasi iletisimin artacagi ifade edilmistir
(Barrioluengo ve Flisi, 2017: 5).

Literatirin de gosterdigi gibi genel olarak diinyada ve Tirkiye’de en
hareketli kesim genclerdir. En yogun go¢ alan ve go¢ veren ilkelerde konunun
0znesi dogrudan gengler olmustur. Geng go¢iiniin temelinde, daha iyi bir yasam
umudu ve istihdam sorunu yer alsa bile her iki durumunda tetikleyici unsuru
egitimdir. Kendileri i¢in belli bir yerlesik diizen kuramamis gengler, daha 1iyi bir
yasam ve egitim i¢cin go¢ etmektedirler. Gengler igerisinde de Uiniversite egitimi
alan grubun daha hareketli olduklarimi soyleyebiliriz (Pultar, 2012: 274)°.
Tirkiye’deki genglerin hareketliligi ¢cogunlukla tiniversite doneminde ya da yas
olarak iiniversite ¢aginda gerceklesmektedir. Bu anlamda hareketliligin iki yoni
bulunmaktadir. Birincisi, yurti¢i hareketlilik digeri ise yurtdist hareketliligidir.
Universite Ogrencileri i¢in yurtdisi hareketliligini belirleyen egitim siirecinde
karsilarina ¢ikan yurtdist egitim olanaklaridir®. Bu hareketlilik yeni bir sehir ve

4 Ancak bu calismaya gore hareketliligin belirleyici unsurlarindan biri de gelismekte olan tlke ile
gelismis tilkeler arasindaki ikili iliskilerdir. Burada ikili iligskilerden kasit iilkeler arasi bagimlilik
iliskisidir. Ulkelerin 6zelikle somiirge iliskisinin oldugu iilkeler ile arasinda bu hareketlilik daha
kolay ve hizli gergeklesir (Didisse vd., 2018: 1112).

> Pultar’m yapmig oldugu aragtirmaya gore, liniversite egitimi kadmlarin %24,78’1 erkeklerin ise
%21,33’i 5 y1l ve daha az zamandir bulundugu yerde yasiyor. Bu durum yas yiikseldikce yerlesik
oranmin artis1 ile degisiyor. Buna karsilik lise ve mesleki egitimlilerin daha yerlesik oldugu
sOylenebilir (Pultar, 2012: 274).

5Yurtdisi hareketliliginde, Tiirkiye dahil olmaya calistig1 Avrupa Birligi siireci ile birlikte tiniversite
Ogrencilerini belirli siirelerde Erasmus gibi olanaklardan yararlanmasi amaglayan gegici
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iilke gormenin disinda, gengler i¢in farkli kiiltiirler ve farkli insanlar ile karsilasma
acgisindan en verimli deneyimdir. Bu yiizden daha yeni resit olmus bireyler igin
Universite, bundan sonraki yasamlari i¢inde mobilizasyonlarini destekleyecek
karsilagma alanlarinin en yogun yasandigr mekanlardir diyebiliriz.

Turkiye’de tUniversite egitiminin sekillendirildigi ve politikalarin hayata
gecirildigi kurum, iiniversitelerin bagli oldugu Yiiksekogretim Kurulu (YOK)’dur.
Anayasa’nin 130. ve 131. maddeleriyle kendisine verilen gorev ve yetkiler
cercevesinde Ozerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip bir kurulus olarak YOK,
yuksekogretimden sorumlu tek kurulus olarak 1981’de 2547 sayili kanun ile
kurulmustur.” Bu kurum ile birlikte yiiksekOgretimin tek bir ¢at1 altinda ve merkezi
bir yerde toplanmasi amaglanmistir. YOK, bu anlamda devletin ve iktidarlarin
egitime yonelik stratejilerinin  sekillenmesine ve dolayisiyla genglerin
yonlendirilmesinde etkili olan tek kurumdur. Boylesi bir kurumun varliginin
Universite egitimine katkisi olup olmadigi yoniindeki sorgulamalari bir yana
birakacak olursak, genclerin her yone hareketliliginde belirleyici bir kurum
oldugunu kabul etmek gerekir.

Calisma yukaridaki tartismalar ¢ergevesinde, egitim hareketliligin yogun
yasandigit Van Yiiziinci Yil Universitesi'ndeki oOgrencilerinden 6zellikle
Universitenin son bes yil igerisinde artan 6grenci yogunlugunun bir 6rnegi olarak
“yatay gecis sistemi” ile Van Yiiziincii Yil Universitesi'ne gelen Ogrencilere
odaklanmaktadir. 20 Temmuz 1982 tarihli 41 sayili Kanun Hitkminde
Kararname ile kurulan Van Yiiziincii Yil Universitesi, Tirkiye'nin dogusunda
bulunan diger tiniversiteler igerisinde en koklilerinden biridir. Bugiin itibari ile 16
fakiilte, 9 meslek ytiksekokulu, 5 yliksekokul ve 5 enstitii olmak tizere, yaklasik 25
bin 6grenciye sahiptir.® Van Yiiziincii Y11 Universitesi son bes yilda yiizde seksen
bir biiytime ile Tirkiye ortalamasi tstiinde bir gelisme kaydetmistir.” Boylece
Universitenin, etki alani artmis ve daha c¢ok tercih edilmistir. Yatay gecis
hareketliligine yonelik 2010 yilinda yaymlanan 27561 sayili yonetmelik ile
kurumlar arasi ve kurum i¢i olmak tizere yatay gecis diizenlemesine gidilmistir.
Bu diizenlemenin temel gerekgesi, 6grencilerin kazanmis olduklar1 iiniversiteden
memnun olmamalar1 ve bu nedenle degistirmek i¢in yeniden sinava girmeleridir.
Buna karsilik, ¢alismamizda ulasilan verilerden elde edilen bulgular bu

deneyimlerdir. Bu hareketliligin Avrupa tlkeleri tarafindan desteklenmesinin nedeni, boyle bir
hareketliligin Avrupa Birliginin amaglar1 arasinda yer alan Avrupa vatandashigmin
benimsenmesini saglamaktir. Ozellikle 2. Diinya Savas: sonrasinda bu hareket iilkeler arasinda
barisin kurulmasima bir kaynak olarak gorilmustir (Kristensen, 2012: 118).

7 https://www.yok.gov.tr/kurumsal/tarihce, Erisim tarihi: 21.11.2019

8 https://www.yyu.edu.tr/tarihce, Erisim tarihi: 22.10.2019

1608851/, ,Erisim Tarihi: 23.10.2019.
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memnuniyetsizli§in sadece genclerin kendi taleplerinden degil sosyo-kiiltiirel,
ekonomik, siyasal gibi degiskenler ile belirlendigini gostermektedir. Calismada,
Ozellikle aile mefhumunun yeniden goézde bir kurum haline donistiigi 1980
sonras1 neo-liberal politikalarin, gengler iginde bir sigiak haline doniistigiini
gosteren bulgulara ulagilmistir. Neo-liberalizmin giiclii aile vurgusu, geleneksel
aile baglarina sahip bolge gengleri i¢in kendilerini aile tizerinden tanimlamalarina
firsat vermis ve desteklemistir. Boylece tiniversite ¢aginda beklenen bireysellesme
ve aileden kopus tam tersi olarak gencleri yeniden aileye doniise zorlamuistir.
Dolayisiyla ¢alisma ti¢ boliimden olusur. ilk boliimde genglik kavrami ve genglik
doneminin igerdigi anlamdan so6z edilirken, sonrasinda ytuksekOgretim sistemi
temel parametreleri ve genel Ozellikleriyle birlikte tartisilarak, kurumsallasmanin
getirilerinden soéz edilir. Uclincii boliimde alan calismasmi genel cercevesi
cizilerek elde edilen bulgular analitik olarak ele almir ve Van Yiziinci Yi
Universitesi 6rnegi izerinden genclik olma hali ile egitim hareketliliginin getirileri
tzerinde durulur.

1. ERiSKiN OLMAMA HALi OLARAK GENCLIK DONEMi

Genglik ile ilgili genel tanimlama kavramin biyolojik olarak ifade ettigi yas
araligini icermektedir. Birlesmis Milletler (BM), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltir Kurumu (UNESCO) ve Diinya Bankasi1 15-24 yas araligindaki kimseleri
geng olarak tanimlar. Avrupa Birli§i'nin yayinlarinda ise 15-29 yas araligindakiler
geng olarak tanimlanir. Tirkgede geng¢ kelimesi, Tirk Dil Kurumunun (TDK)
internet sitesinde yer alan Giincel Tiirkge Sozliikte, yas1 ilerlememis olan, ihtiyar
karsit1 ifadeleri ile agiklanir ve kelimenin biyolojik anlamina atifta bulunur.
Genglik ise geng kelimesine bagli kalarak, insan yasaminin ergenlikle orta yas
arasindaki donemini temsil eder. Genglikteki 6zelliklerini koruyan ifadesi ile yine
belli bir doneme isaret edilmek istenir. Bunun yaninda zihin bakimindan yeterince
gelismemis, toy gibi bir anlam ile agiklanirken de aslinda biyolojik anlamin
yanmda geng olmaya toplumsal bir anlam yiiklenmistir'®. Benzer sekilde genglik
kelimesi deneyimsizlik ve toyluk ifadelerine karsilik olarak giindelik dilde siklikla
kullanilir.

Tagidig1 anlamlardan yola ¢ikarsak genglik ile ilgili iki farkli yaklasimin s6z
konusu oldugunu soyleyebiliriz. Bunlardan ilki, gengligi bir ideal {izerinden ele
alarak mite donistiiren tanim, digeri ise gengligin lizerine diisen sorumluluklari
yerine getirmedigi, bu nedenle beklentileri karsilamadigindan sikayet eden
elestirel yaklasimdir (Liikisla, 2012: 287). Her iki yaklagim bu anlamda gengligi
sadece bir yags aralig1 olarak ele almaz ona daha farkli bir anlam yiikler. Genglik

0 Gen¢ kavrami ile ilgili Tirk Dil Kurumu'nda verilen tanima ulasmak igin bkz.
https://sozluk.gov.tr/?kelime=asi%20gen%C3%A7, Erisim tarihi: 09.12.2019.

358




Aysun YARALI AKKAYA Alternatif Politika, 2020, 12 (2): 353-381

ideal olarak bir mite'' doniistiigiinde yetiskinlige gecis siireci, yetiskin olmaya
giden yol olarak goriliir ve yetiskinlik iy1 bir genglik sonras1 ulasilacak bir hedef
olarak belirlenir. Yani genclikten yetiskinlige gecis eksik olma durumundan
kurtulmadir. Genglik, dogal olarak eksiklikler barindirdigr igcin yetiskinligin
uzmanligma ihtiyact vardir. Genglik bir tiir 6n deneyim ve gelecek hayata
hazirlanma sirecidir (Kurtaran vd., 2012: 5). Bu nedenle gencin bulundugu
donemi gegici ve gengleri de sorumsuz olarak gérme daha yaygin bir yaklasimdir.
Aslinda genglik i¢in biyolojik tanimlamalar1 bir kenara birakacak olursak, asil
belirleyici olan sosyal ve psikolojik faktorlerdir (Gorgiin Baran, 2013: 10). iste bu
nedenle gencligi sorumsuz ya da herhangi bir gegici donem olarak gormek yeterli
degildir. Baran’a gore:

Geng¢ toplumsal sorunlardan bagimsiz bir diinyada
yasamamaktadir. Bu nedenle i¢inde bulundugu toplumun sosyo-
politik ve sosyo-ekonomik sorunlari gencin egitimi, hargligi,
eglencesi, sportif faaliyetleri gibi bir¢cok alana yansimakta, geng
kendini dogrudan sorunlar i¢inde bulabilmektedir. Ayrica bu
sorunlara gencin biyolojik ve fizyolojik degisimleri de eklenince
kusak catismasi ve genclik bunalimlari gibi konular 6ne ¢ikmaya
baslayacaktir (Gorgiin Baran, 2013: 11).

Genglik denince tizerinde durulan problem, ¢atisma gibi unsurlari etkileyen
cok farkli etkenler s6z konusudur. Bu anlamda genclik denildiginde, tek ve
homojen bir siniftan s6z ediliyor gibi goziikkmesine ragmen, farkli etkenlerin
gengligi ¢esitlendirdigini sdylemek miimkiindiir. Cogunlukla gen¢ dendigi zaman,
akillara 6grenci olan geng gelmektedir. Bunun disinda, egitim alaninin ya da is
piyasasmin disinda olan, evde duran, erken evlenmis, enformel sektorde ¢alisan
gengler ya da issiz gengler akla gelmemektedir. Oysa genglik, dezavantajliliklari
yani yoksulluk, engellilik, sucluluk, kiiclik yerlesim yeri, cinsiyet gibi farkli
unsurlar da igerisinde barindiran halleri de kapsamalidir (Celik, 2013: 36). Biitiin
olarak baktigimizda gencligin kendisi siklikla bir bunalim donemi olarak
resmedilir. Bunun nedeni gengligi, biyolojik yasa indirgeyen ve gegis stireci olarak
goren bakis acgisidir. Genglik, kimlik ve kisilik gelisimi noktasinda bunalimli ve
catismalt bir donemdir. Dolayisiyla genglik biyolojik, psikolojik, ekonomik,
siyasal ve kiltiirel olmak tizere bir¢ok dinamigin etkisi altinda, ¢ok boyutlu
sorunlar ile kars1 karsiya kalinan bir donemdir (Gorgiin Baran, 2013: 11).

1 Genglik miti, gencligi ileri gotiirebilecek bir insan kaynagi olarak olumlar. Tirkiye igin
modernitenin, endistri toplumunun ve kentlesmenin bir {irini olan gengligin dogusu Osmanli
imparatorlugu ile gerceklesir. Buna gore Osmanli imparatorlugu modernlesme hareketinin egitim
yolu ile Bat1 tarzin1 gdren ve benimseyen aydin kesimi imparatorlugu ¢okiisten kurtarmak igin bir
umut olarak gorilmistiir. Boylece genglik ve gelecek arasinda bir bag kurulmus bu sayede onlara
misyon gorevi verilmistir (Likisld, 2012: 288).
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Genglik doneminde etkili olan unsurlara makro ve mikro baglamdan
bakabiliriz. Burada ilk 6ne ¢ikan makro etken demografik bulgulardir. Hele bizim
gibi ilkelerde geng niifus 6nemli bir kesimi olusturur. Bir diger ifade ile yiiksek
nifus oranlari, karsimiza her alanda esitsizligin arttigi bir durum ortaya
cikarmistir. Bir diger makro etken ekonomik etkenler, istihdama dahil olmama
durumudur. Tirkiye’de geng issizligi oldukg¢a yiiksek oranlardadir'?. Bunun yani
sira ¢alisan 1s piyasasina dahil olan gengler, ¢ogu zaman bunu ilk kez
deneyimledikleri i¢in diisiik ticret ile karsilagsmakta ve ¢alisan yoksul konumunda
olmaktadirlar. Bu durum genglerin aileye olan bagimliliklarini arttirmaktadir
(Celik, 2013: 34). Bu nedenlerle artik genglik, toplumsal smif kategorileri
igerisinde ayrica kategorilestirilir. Bir sinif olarak gengligin, glivencesiz bir yasami

”13 glarak tanimlanmasina

olmasi ve gelecege dair umutsuzlugu onlarin “prekarya
neden olmustur. Prekarya kismi bir vatandastir. Normal vatandaglara gore
¢ogunlukla o topluma uzak olan ve daha suglu bir kitle olarak tanimlanan
prekarya, hemen hemen her iilkede yetiskin nifusun dortte birini olusturur.
Gengler ile birlikte kadinlar, yaslilar, stajyerler, etnik azinliklar, engelliler ve en

¢ok da goegmenler bu grubun bir pargasidir (Altintas, 2014: 168).

Geng¢ olmay1 belirleyen makro etkenlerden bir digeri ise istthdami da
etkileyen “egitim” degiskenidir. Egitim, hem istthdami1 belirler hem de sosyal
yasama katiimi sekillendirir. Gengler i¢in egitim ayni1 zamanda da 6nemli bir
gecis siirecidir. Ancak egitim alma ve okullagsma orani ytikselmis olsa da genglerin
bir kism1 ya egitime hi¢ katilmamakta ya da egitimin g¢esitli asamalarinda
egitimden uzaklasmaktadir. Burada, ekonomik etkenler ve ailenin olanaklari
kadar egitimin kalitesi de belirleyicidir. Egitimin, hemen hemen her asamada
bireyin sonraki yasamina ¢ok katki saglamayan, ezbere dayanan ve bu anlamda
Ogrenmenin Onemini vurgulamayan bir hal aldig1 diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir.
Egitim aktif bireyi yetistirmeyi destekleyici degildir (Celik, 2013: 34-35). Bu
nedenle egitime yiklenen yiksek anlam, gengler iginde giderek
belirsizlesmektedir.

2. YUKSEKOGRENIM GENCLIiGINiN HAREKETLILiGi

Tirkiye’de genglikle ilgili genel sdylemlerin basinda 1980 sonrasi donemin
bir eseri olduklar1 ve politikay1 sadece skandallardan 6grenmis, apolitik bir kusak

12 Tiirkiye istatistik Kurumu’nun (TUIK) acikladigt Temmuz ay1 verilerine gore 15-24 yas arasi
genclerde igsizlik bir onceki yila gore 7,2 puan yiikselerek %27,1 ile rekor kirmistir. Bkz.
https://www.bbc.com/turkce/haberler-turkiye-50054225 (15 Ekim 2019). Erisim tarihi:
25.11.2019.

3 Prekarya, “precarious” (giivencesiz) sifati ile “proletariar” (proletarya) isminin birlesimiyle olusan
yeni bir terimdir. Bu terimi ilk kullananlar Fransiz sosyologlardir. Bunu kullanma sebepleri ise o
doénemin mevsimlik ve gegici ig¢ilerini tanimlamak i¢indir (Altintas, 2015: 167).
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olduklar elestirisi gelir. Ayn1 zamanda bu kusagin, sdylenenin aksine kiiresellesen
diinyada siyasetten uzak degil, buna karsilik ¢ok fazla degisimle karsilasan,
sinirsiz bir 0zgiirliik anlayisima sahip olduklari da ifade edilir.' Bu donemin kusag:
hizl1 gelisen bilim ve teknolojinin etkisinde, degisen doniisen kiiresel bir gengliktir.
“Y” kusagi olarak da tanimlanan bu kusak kendisini daha ¢ok sosyal medya
uizerinden tanimlayan, 6zgiirliik beklentisi ylksek, sosyalite diizeyi diisiik, bencil
ve acgik sozli olarak tanimlanir. Teknolojik bir diinyanin i¢inde dogmus olan Y
kusag1 icin egitim ve egitim basaris1 gelecek hayat1 icin belirleyicidir. Universite
egitimi ve bunun disindaki egitim ¢esitliligine yonelimin atmasi adeta bunun bir
gostergesidir (Kuyucu, 2017: 855-857).

Universite egitimi almak giiniimiiz kosullari icerisinde iyi bir is bulmak i¢in
yeterli degildir. Bunun farkinda olan aileler, ¢ocuklarint kendi yeteneklerinden
ziyade piyasada is bulabilme imkanlari olan mesleklere yonlendirmekte ve onlara
daha ¢ok para kazanabilecegi isleri yapmasini onermektedirler. Ote taraftan
karsimiza erken yasta egitim ile tanisan ancak uzun stire egitim alan bir geng niifus
cikmaktadir. Gengler, hayata dahil olmakta olduk¢a gecikmekte ve bu durum
toplumsal alanda genglerin s6z sahibi olmasini ertelemektedir (Celik, 2013: 36).
Bununla birlikte Tekeli’'ye gore tiniversite egitiminde bir kitlesellesme s6z
konusudur. Universite egitimine talep, fordist iiretimden esnek iiretime gecis ile
birlikte artmustir. Ozellikle 1960’1 yillar itibari ile gelismis iilkeler icin geng
niifusun ylizde 15’1 6§renim goriirken bu durum giiniimiizde ytizde 65’e ¢ikmustir.
Bu anlamda tniversite egitiminin iilkelerin elitlerini olusturmayi saglayan bir yer
oldugu diistiiniilecek olursa, bu egitimin artik kitlesel bir hal aldigin1 séylemek
yanlis olmayacaktir (Tekeli, 2012:8). Dolayisiyla artik elit kesim beklenin aksine
bir azinlik olmaktan ¢ikmis ve genis bir kesim haline doniismistiir. Pultar'in
2012’de yapmis oldugu “Biz Kimiz?” adli toplumsal yap1 arastirmasina gore de
gengler arasinda okullagma ve egitim oranlari yiikselirken, gen¢ kadinlar arasinda
da ev kadini olanlar azalmis ve buna karsilik okumakta olan veya ¢alisma hayatina
katilanlar artmistir (Pultar, 2012: 285).

Turkiye’de yiiksekogretim siirecinde okullasmanin artirilmasi, her zaman
universite egitiminin temel hedefleri arasinda idi. 1980’1 yillarda bu bir sorun
olarak kabul edilmis, 1981 “reform”u ile diger sorunlarin yaninda
yiiksekogrenimdeki sayisal artisa da katki saglanmasi hedeflenmistir. iste hem bu
hedefleri gelistirmek hem de yiiksekOgretimin planlamasi, koordinasyonu ve
denetlenmesi igin bir organ olarak Yiiksekdgretim Kurumu (YOK)

14 Ulrich Beck ve Elisabeth Beck-Gernsheim “Individualization” (Bireysellesme) adli kitaplarinda
bireysellesmenin her zaman apolitiklik, kayitsizlik ve egoizm ile esdeger olmadigini belirtirler.
Genglik onlara gore aktif bir apolitik kusaktir ve bu kusagi 06zgirligiin ¢ocuklart olarak
tanimlamak miimkiindiir (Beck ve Beck-Gernsheim, 2003: 159 akt. Lukiislii, 2012: 295).
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olusturulmugtur. Boylelikle hem tniversitelerin 6grenci alimu ile ilgili planlamasi
merkezde toplanacak hem de tniversitelerin egitim Ogretim kalitesinin
yikseltilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilacagi vaat edilmistir.
Yiksekogretimde kalite, 6gretimde arastirma ve bilimsel diisiincelerin daha genis
bir cerceveden bakilarak yapilmasmnm tesviki hedeflenmistir. YOK'’iin amaci
temelde planlama, koordinasyon ve denetim olarak da smirlandirimistir (YOK,
1988: 11-12)".

YOK, 6 Kasim 1981’de 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu ile
sekillenmistir. 1981°de c¢ikarilan bu kanun aslinda bir tiir ikinci reform olarak
kabul edilmis ve bu anlamda 6nceki donemlerdeki diizensizlige bir ¢6ziim olarak
One strilmistiir. Bunun 6ncesinde, ilk reform ise 1933’te TBMM ’de kabul edilen
2252 sayili kanundur. Bu kanun ile istanbul Dartilfiinunu kaldirilmis ve yerine
istanbul Universitesi kurulmustur (YOK, 1988: 3)'®. Birinci reformun devaminda
1946 yilinda 4936, 1960 yilinda da 115 ve 119 sayili kanunlar yirirlige konulmus
ve universitelere Ozerklik getirilmesi, 1960 Anayasasi’nin 120. Maddesi ile
givence altina alinmistir. Ancak bu 6zerkligin gerekli ihtiyaci karsilamadig: gibi
yuksekogretimde okullasma oraninda beklentilere cevap vermedigi de 1981
reformu igin gerekge olarak sunulmustur (YOK, 1988: 5-6)!7. Universite
sayilariin artirilmast ve beraberinde mezun Ogrenci sayisini artirma ¢alismalari
bu dénemde hiz kazanmistir. Oncesinde 1946-1981 yillar1 arasinda iiniversiteye
giren her 1000 dgrenciden sadece 175'i mezun olmaktadir. (YOK, 1988:9)'%. Bu
okullasma 1981°de %5,9 iken, 1991’de %15,3’e yiikselmistir (YOK, 1991)". 2014-
2015 verilerine gore 18-24 yas arasi biitiin 6grenim sekillerinin dahi edildigi net
okullasma orani ise %38,02’dir (Giinay ve Giinay, 2016: 23). 2018-2019 TUIK
verilerine gore ise yiiksekogretimdeki okullasma orami %44,1’dir.?° 1981
diizenlemesi ile iilke genelinde iniversite anlayisinda hizli bir degisme ve tek elden
yonetim imkani dogmustur. O zaman i¢in gegerli olan kamu-akademi ayrimi

1 Kasim 1981-Kasim 1988 Doneminde Yiiksekogretimdeki Gelismeler,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/kasim-1981-kasim-1988-
doneminde-yuksekogretimdeki-gelismeler.pdf, Erisim tarihi: 29.10.2019

16 Kasim 1981-Kasim 1988 Doneminde Yiiksekogretimdeki Gelismeler,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/kasim-1981-kasim-1988-
doneminde-yuksekogretimdeki-gelismeler.pdf, Erisim tarihi:29.10.2019

17 Kasim 1981-Kasim 1988 Doneminde Yiiksekogretimdeki Gelismeler,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/kasim-1981-kasim-1988-
doneminde-yuksekogretimdeki-gelismeler.pdf, Erisim tarihi: 29.10.2019

18 Kasim 1981-Kasim 1988 Doneminde Yiiksekogretimdeki Gelismeler,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/kasim-1981-kasim-1988-
doneminde-yuksekogretimdeki-gelismeler.pdf, Erisim tarihi: 29.10.2019

UTiurk  Yiksekogretiminde On  Yil  1981-1991 1981 Reformu ve  Sonugclar,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/ Turk-yuksekogretiminde-on-
yil.pdf, Erisim tarihi: 30.10.2019.

20 http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt id=1018, Erisim tarihi: 15.10.2019
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ortadan kaldirmis, Gniversite sayisi artmis ve cesitlenmistir (YOK, 1988)2.
Aslinda ayni donem, iilke genelinde geng¢ niifusta da hizli bir artisin yasandigi
doénemdi. Bu geng niifusa, sosyal olarak ayni imkanlardan yararlanabilecegi bir
firsat ortaminin yaratilmasi gerekmekteydi. Yiiksekogretimde okullasma oraninin
artirilmast ile sosyal olarak gengler arasinda bir denge saglanmis olunacakti.

“Eger gecen on yillik donemde almman Onlemler olmasaydi,
yiksekogretimdeki okullasma oranimin, gen¢ nifusumuzun
siratle artmast karsisinda, %5’in altma diismesi kaginilmaz
olurdu. Bu takdirde de yliksek6grenim gormek bir imtiyaz haline
gelir ve sonunda sosyal ve bolgesel dengeleri bozulmus,
kalkinmamizin en énemli unsuru olan yetismis insan giiciinden
mahrum kalmis olma aci1 gergegi ile karsilasilirdr.” (YOK, 1991:
15).

2000’11 yillara geldigimizde ise tiniversite egitimi, sosyal denge ve okullagsma
oraninin artirilmasinin yaninda gengligin yeni donemle birlikte degisen taleplerine
de karsilik vermistir. Subat 2007 tarihli “Tirkiye’nin Yiksekogretim Stratejisi”
bagliklt raporda diinyadaki gelismelere paralel olarak gelisen ve degisen
yiksekogretim beklentilerinden s6z edilmistir. Kiiresellesme, evrensellesme gibi
kamu kurumlarin1 kusatan ve bir baglamda yeni bir yonetim modelini zorlayan
yaklasimlarin, yiiksekOgretimin 6zerkligini ve hesap verilebilirligini hizlandirarak,
yonetisim yaklasimlari ile birlikte 6grenci hareketliliklerini desteklemesinden s6z
edilmistir. Yiiksekogretim artik giderek iilkelerin kendi belirledigi bir etkinlik
olmanin disinda kiiresel bir hal almis, gen¢ niifusu yogun, gelismekte olan tilkeler
i¢cin bu kiiresel taleplere karsilik verecek bir hale doniismesi gerekliligi dogmustur.
Rapor diinyadaki kiiresellesme, liberallesme ve bireysellesme egilimlerine karsilik
demokratik degerler ile egitimin stirdiirilmesi, egitimin daha 6zgiir bir temelde
yapilmasi ve ¢esitlendirilmesini 6ne ¢ikarir. Bununla birlikte 6gretim siirecindeki
dikey ve yatay hareketliligin Oniindeki engellerin kaldirilmasi ile egitimin
yayginlastirilmas1 vurgusu yapilir (YOK, 2007: 251)%2. 2010 yilindaki bir diger
raporda ise Bologno Siireci’'nin 6grenciyi merkeze almasi ve egitim siirecinin
Ogrenciye katkisi, getirileri ve geri doniislerinden s6z etmektedir. Bu stratejiye
gore egitim-Ogretim diizeyleri arasindaki yatay-dikey gecislerinin daha kolay ve
daha anlasilabilir bir hale donistiiriilmesi temel alinmistir (YOK, 2010: 3)%.

21 Kasim 1981-Kasim 1988 Doneminde Yiksekogretimdeki Gelismeler,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/kasim-1981-kasim-1988-
doneminde-yuksekogretimdeki-gelismeler.pdf, Erisim tarihi:29.10.2019

22 Tiirkiye'nin Yiiksekogretim Stratejisi Subat 2007
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/ Turkiyenin-yuksekogretim-

stratejisi.pdf
23 Yiiksekogretimde Yeniden Yapilanma 66 Soruda Bologna Siireci Uygulamalar1 Haziran 2010
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Dolayistyla, universite sisteminde kiiresel bir doniisim kag¢milmazken diger
taraftan daha bolgesel degisimler de kendini gostermektedir. Ancak genglerin her
yOne hareketliliginin getirileri ve etkileri ¢ok Ttizerinde durulan bir konu
olmamistir. Bu anlamda yatay gecis gibi bir hareketlilik planlamas1 yapilarken
bunun sonuglar ya da etkileri dile getirilmedigi gibi uzun siireli olarak bahsi bile
gerceklesmemistir. Hicbir strateji belgesinde, raporunda bu siirecin nasil
gerceklesecegi tizerinde durulmamaistir.

3. YUKSEKOGRETIMDE YATAY GECiS HAREKETLILiGi: VAN
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI ORNEGI

Calismanin  dogrudan  odaklandigi  ylksekOgretimde  hareketlilik
konusundan 6nce hareketliligin bir kavram olarak ne ifade ettigi tizerinde durmak
yerinde olacaktir. Hareketlilik insanligin tarithi boyunca destekledigi bir olgudur.
insanlar farkli cografyalara, farkli kiiltiirlere seyahat etmis ve bu seyahatler
sirasinda da her agidan farkli kazanimlar elde etmislerdir (Nemutlu ve Kurtaran,
2012: 35). Hareketlilik kavrami aslinda gog literatiirii i¢inde degerlendirilmesi
gereken bir kavramdir. Gog¢ tartismalarinin oldukga popiiler oldugu giinimiuzde,
gocten farkli, yatay boyutlu olarak cografik yer degisiminin karsilig1 olarak
hareketlilik kavraminin kullanildigini sdyleyebiliriz. Eger son donemlerde diinya
genelinde siyasal karisikliklardan beslenen krizlere bagh insani gogler bu kadar
One ¢ikmamis olsaydi, kuskusuz go¢ c¢alismalarinin temel ilgi odagi aslinda
hareketlilikler olarak tanimlanan bu alanda olacakti. Hatta kiiresel nitelikteki
beseri hareketliligi imkanlarini artiran teknolojik gelismeler ile beraber gog
kavraminin dinamik ve stireklilik tarafin1 vurgulamak amagli hareketlilik kavrami
tercih edildigini sOylemek mimkiindiir (Yazgan, 2015: 183). Yazgan'in lizerinde
durdugu gibi:

Goc¢ ve/ya hareketlilik literatiirinde ¢ok sayida arastirma ulus
devletlerin sembolik hale gelen sinirlar1 arasinda gergeklesen
harekete odaklanmaktadir. Sinirlarm, kiiresellesme ile birlikte
akiskan hale getirdigi bireyler ve fikirlere yonelik ¢alismalar ulus
devletler igerisindeki hareketliligi gdz ardi etmektedir. Oysaki
tam da ulus igerisindeki hareketliligin kiiresel aglardaki
hareketlilikle paralel olarak artis1 dikkat g¢ekicidir. Bu noktada
Sirkeci’nin (2010) vurguladig: siirekliligi olan bir insan hareketi
olarak gogten hareketlilik kavramina yonelme ihtiyaci tim gog
literatiirine yeni bir yon vermektedir. Kiiresellesme iizerine
tartismalar icerisinde, mekan kavramini yeniden tanimlanmasi,

https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/yuksekogretimde-yeniden-
yapilanma-66-soruda-bologna%20s%C3%BCreci-uygulamalari.pdf
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akiskanlik, dolasim daha genel olarak #hareketlilik kavramini
giindem olusturmaktadir (Yazgan, 2015:185).

Hareketlilik kavram olarak bircok baglamda kullanilabilir. Bunlar,
iilkeleraras: serbest is giicii dolasimi, fiziksel agidan engelli kisilerin seyahat ve
erisim olanaklari, tiye iilke vatandaslarinin nispeten diistik bir sosyal siniftan daha
yukaridaki bir simifa gegis imkanlart seklinde olabilir (Kristensen, 2012:
115).Ogrenim hareketliligi ise hareketlilik icerisinde geng insanlarin cogunlukla
yurtdisina ¢ikarak, kendi tlkeleri disindaki bir tilkenin bilissel ve duyussal
ortamina iliskin gesitli beceri ve yeterlilikler edinmesini ifade eder (Kristensen,
2012: 115)

Hareketliligin 6grenim boyutunda katkisi agisindan baktiginizda yeni bir
olgu olmadig1 ortadadir. Avrupa’da her yerden Ogrencilerin 6grenim goérmek
amacgl bagka tlkeleri ziyareti Ortagag’a kadar dayanmaktadir. Hatta ayni
donemde, bir alanda usta olabilmek icin mutlaka baska tlkelerde calisma
deneyimi, is kurmada zorunluluk olarak kabul edilirmis. Bu donemde hareketlilik
Ozellikle tniversitelerin azlig1 nedeni ile belli amagla ve belli bir konuda bilgi
edinme temelli bir icerige sahiptir. Giinliimiizde gelisen bilgi ve iletisim
teknolojileri nedeni ile hareketliligin amac1 daha ¢ok tecriibe edinmek, baska bir
yerde yasamay1 denemek olarak degismistir. Dogrudan bilgi aktarimi daha geri
plandadir (Kistensen, 2012: 117). Dolayisiyla uluslararasi 6grenci hareketliligi
modern donemler Oncesinde var olmasma karsilik giinimiiziin uluslararasi
Ogrenci hareketliligi go¢lin yepyeni bir forma kavusmus halidir. Bu haliyle, genis
cografyalarda devam eden kitalararasi hareketliliginin yeni hali gidilen tlkede
kalmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla bu gog¢ siirecinin asil amaci egitim olarak
kendini belirli bir hedefe gotiirecek nitelikten ¢ok o tilkenin bir vatandast olmaktir.
Yeni olusan kiiresel alan igerisinde yeteneklere ulagsma rekabeti dogmustur (Alkin,
2019: 132-133). Yine hareketlilik ile ilgili karsimiza ¢ikan ¢alismalarda tizerinde
durulan konularin basinda kusaklararas: hareketlilik gelmektedir. Ozellikle egitim
hareketliliginin en belirleyici kosullarinin basinda ekonomik ve sosyal hareketlilik
uzerinden gerceklesen kusaklararasi gecistir. Kusaklararas: hareketliligi, firsat
esitliginin bir Ol¢iisii olarak da gorebiliriz. Kusaklararasi hareketlilik ¢alismalari,
cocuklarin gelirlerinin veya egitiminin, ebeveynlerinin geliri, meslegi veya egitimi
ile nasil iliskili olduguna odaklanmaktadir. Bu anlamda, ebeveynlerin egitimsel
kazanimlarimi kullanarak egitim ¢iktilarinda nesiller arasi hareketlilik ile onlarin
cocuklart arasindaki iliskiye odaklanir. Nesiller arasindaki miikkemmel egitim
hareketliligi, bireyin egitim sonucunun, ebeveyninin egitim sonug¢larindan
bagimsizlig: ile saglanir. Bu bir firsat esitligi gostergesidir. Ciinkdi boylece egitim
sistemi ailenin egitiminden bagimsiz ¢cocuklarin egitimini destekleyici politikalar
uretebilmektedir (Tansel, 2015: 2). Kusaklar arasi egitim hareketliligi ile ilgili
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Tirkiye ile AB tlkelerinin karsilastirildig1 bir ¢alismada Tiirkiye i¢in hareketlilik
olukc¢a diigiik seyrettigi izerinde durulmustur. Yasl kusaklar agisindan oldukg¢a
yiiksek olan hareketlilik farki geng kusaklara geldiginde kapanmaktadir. Ornegin,
Tirkiye’de babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin %64’ yine ilkokul mezunu
olurken, %17’si ortaokul, %151 lise ancak %5’1 tiniversite mezunu olabilmektedir.
AB tilkelerinde babasi ilkokul mezunu olanlar igerisinde yiiksek 6grenim egitimi
alan ¢ocuklarin orani daha ytksektir (Bakig, 2017: 99).%

Ogrenme hareketliligi programlar1 ¢ogunlukla ve o6zellikle 6grenci olan
gengleri kapsamaktadir. Oysaki hareketlilik, 6grenci olsun olmasin, tiim genglerin
kazanimlar elde edebilecegi 6nemli bir 6grenme firsatidir (Nemutlu ve Kurtaran,
2012: 35). Turkiye’de Ogrenim hareketliligi, bilgi ve tecriibe temelli bakis
saglanmasi amaciyla Osmanli imparatorlugunun son doneminden baslayarak,
Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren devam ettirilmistir. Tabi bu hareketlilik,
Ogrenim amagli ve yurt icinden yurt dismna yoOneliktir. Yakin dénemde bu
hareketlilik giiclii bir sekilde Avrupa Birligi siirecine dahil olmak isteyen tilkelerin
AB iilkelerinin Universite sistemleri ile uyumlastiriimasi ile gergeklestirilmigtir.
Avrupa Kredi Transfer Sistemi (ECTS) once Avrupa iilkelerinin {iniversite
sistemleri arasindaki farkliliklar ortadan kaldirmis ve bu sayede Ogrenci
hareketliliginin artmasina imkan taninmaistir. Bu sayede SOCRATES programinin
yiiksekogretim ile ilgili olan ERASMUS siireci daha da hizlandirlmistir (YOK,
2001: 25)”. Ozellikle uluslararas: literatirde ERASMUS hareketliliginin olasi
etkileri ve sonuglar1 tizerinde ¢ok durulan bir konudur. Avrupa Birligi tlkeleri i¢in
ERASMUS siradan bir 6grenci hareketliligi degildir. Ulkeler bu program ile kendi
aralarinda egitim ortaklig1 saglarken ayni zamanda Avrupali kimligi ve yasamini
da yayginlastirmaktadir. Dolayisiyla, Avrupali kimligi ekonomik birliktelikten
yola ¢ikilarak ortak nokta da bir yurttaglik birlikteligi haline getirilmeye ¢alisilir
(Berg vd, 2013: 14-15)*.

24 Bir diger calismada ise yiiksekdgrenim gorme ile babanin meslegi arasmnda bir iliski olup
olmadigina baktigimizda, siralamada ilk siray1 sanayici ¢ocuklari, tiiccarlar, memurlar, serbest
meslek, esnaf, is¢i ve en son ¢iftci cocuklar1 gelmektedir (Ozen, 1987:130).

% YOK Avrupa Kredi Transfer Sistemi, Ocak 2001,
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/avrupa-kredi-transfer-sistemi.pdf,
Erisim tarihi: 25.10.2019.

%6 Avrupa tlkelerinin her biri igin hareketlilik ve hareketliligin olasi etkileri olduk¢a onemlidir.
Bunun disinda Avrupa Birligi'nin hareketlilik programlarin: tesvik ettigini gormekteyiz. Boylece
birligin gelecegi i¢in 6nemli olan kimlik ve yurttaslik bagi gengler arasinda yayginlastirilmaktadir.
Ayrica biitiin bunlarin temellendirilmesinde genglik ile ilgili kalic1 politikalarin hayata gegirilmesi
i¢cin uzun vadeli programlar yapildigini sdylemek yanlis olmasa gerek. Bunun i¢in bkz. “Avrupa
baglaminda Ogrenim hareketliligi ve formel olmayan Ogrenme: Politikalar, yaklasimlar ve
Ornekler”, (2013), Derleyenler Giinter J. Friesenhahn (ana derleyen), Hanjo Schild, Hans-Georg
Wicke, Judit Balogh, Christina Plantz (asistan); ¢eviren Yusuf Erta¢ Tasar. Sebeke Genglerin
Katilimi Projesi Kitaplari: istanbul Bilgi Universitesi Yaynlari.
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Yurt i¢i hareketliligini belirleyen ise yatay ve dikey gecis imkanlarinin
artirllmast olmustur. Yatay gecisler konusundaki imkanlar daha eski bir
diizenlemedir. Bunda etkili olan 6zellikle yliksekOgretime giris sinav sisteminde
dahil olduklar1 programa kayit yaptirdigi halde pek ¢ok 6grencinin tekrar sinava
girmeyi istemesidir. Bu durum sistem tiizerinde yeniden bir baski yaratmistir
(Cetinsaya, 2014: 189). Yatay gecis programina yonelik mevzuat 2010 yilinda
yayimlanan 27561 sayili “Yiksekogretim Kurumlarmda Onlisans ve Lisans
Diizeyindeki Programlar Arasinda Gegis, Cift Anadal, Yan Dal ile Kurumlar Arasi Kredi
Transferi Yapilmas: Esaslarina Iliskin Yonetmelik tir. Bu yonetmelikte, kurumlar arasi
ve kurum i¢i olmak iizere, yatay gecisin iki tiirtine dikkat g¢ekilmektedir. Bu
calismanin kapsamina, kurumlar arasi yatay ge¢is programi girmektedir. ilgili
yonetmeligin “Dordinci Bolim” 4 kurumlar arasi yatay gegise ayrilmistir ve 11.
Maddesinde temel yatay gecis sartlar1 siralanmustir. Bir kere, kurumlar arasi yatay
gecis i¢in, Ogrencinin kayith oldugu programda bitirmis oldugu dénemlere ait
genel not ortalamasinin en az 100 tizerinden 60 olmasi sarttir (11/2, Md.).?” Genel
ortalama ile yapilan yatay gecisin disinda, bir de merkezi puanla yapilan yatay
gecis ile Universite yonetmeligi ¢ergevesinde ilgili fakiilte toplantisinda alinan
kararlarla “6zel 6grenci statlisii” ile de yatay gegcis yapilabilmektedir. Calismamiz
cercevesinde Van Yiiziincii Yil Universitesi’'ne yatay gegis yapan ogrencilerin,
hem “genel ortalama” hem “merkezi puan” hem de “6zel 6grenci statiisiinde”
geldiklerini gérmekteyiz.

Alan Calismasinin Kapsami1 ve Yontemi

Alan ¢alismasinimn kapsamina, Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2016/2017 yilt
gliz donemi yatay gecis kontenjanindan yararlanan 6grenciler girmektedir. Bu
yluzden vyari-yapilandirilmis miilakatlarla gorisme yapilan katilimcilar,
2016/2017 kontenjanindan yatay gecis yapmis olan égrencilerdir. 2017 YOK'iin
giiz donemi yatay gecis kontenjaninda, Van Yiiziincii Y1l Universitesi'ne, ikinci,
t¢lincti, dordiincii ve besinci siniflar dahil olmak tizere, 626 adet kontenjan
acilmistir. Fakat bu kontenjanlarda yararlanan 6grenci sayist 360’tir. Toplam
yatay gecis yapan 360 kisiden, 170'1 kadin ve 190'n1 ise erkek 6grencidir.

Yatay gecis dagilimlarinin fakiiltelerde yogunlastigi goéze ¢arpmaktadir.
Asagidaki pasta grafikte de goriildiigii gibi, yatay gecisler en yiiksek oran olan %75
ile fakiltelerde gerceklesmistir.

2Thttp://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.13948&Mevzuatlliski=0&source X
mlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20%C3%96nlis

ans%20ve%201Lisans%20D%C3%BCzeyindeki%20Programlar%20Aras%C4%B1nda%20Ge%C3
%A71%C5%9F (Erisim Tarihi: 08.06.2019).

367


http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.13948&MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20%C3%96nlisans%20ve%20Lisans%20D%C3%BCzeyindeki%20Programlar%20Aras%C4%B1nda%20Ge%C3%A7i%C5%9F
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.13948&MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20%C3%96nlisans%20ve%20Lisans%20D%C3%BCzeyindeki%20Programlar%20Aras%C4%B1nda%20Ge%C3%A7i%C5%9F
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.13948&MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20%C3%96nlisans%20ve%20Lisans%20D%C3%BCzeyindeki%20Programlar%20Aras%C4%B1nda%20Ge%C3%A7i%C5%9F
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.13948&MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20%C3%96nlisans%20ve%20Lisans%20D%C3%BCzeyindeki%20Programlar%20Aras%C4%B1nda%20Ge%C3%A7i%C5%9F

Aysun YARALI AKKAYA

Grafik.1: Van YYU’deki Yatay Gegislerin Fakiilte, Enstitiisii, Yiiksekokullart
ve Meslek Yiiksekokullarina Oran Dagilimi

m 1. Fakiilte

m 2. Meslek Yiiksek Okullar
3. Yiiksekokullar1

® 4. Enstitiiler

Grafik.1’teki oransal dagilimlari verilen Ogrencilerin hepsi ile goriisme
yapilmasi hem imkansiz hem de zaman kaybi1 olacagindan, bu 6grenciler iginden
60 Ogrenci secilmistir. Secim yapilirken cinsiyet ve fakiilte dagilimi géz 6ntinde
bulundurulan etkenlerdir. Fakiltelerden 40, Meslek Yiksekokullar1 ve
Yiiksekokullardan da 10’ar katilimcr segilerek, yar1 yapilandirilmis miilakatlarin
gergeklestirilecegi birim grup (30 kadin ve 30 erkek) olusturulmustur. “Meslek
Yiksekokullar1” ile “Yiksekokullarma” ayni sayida katidlimcinin segilmesi,
Meslek Yiiksekokullarma gegis yapan Ogrencilerin bir kisminin goriismelere
katilmak istememesinden kaynaklanmaistir.

Calismanin alan kisminda nitel yontemler kullanilirken nicel verilerden de
yararlamilmistir. Goriismecilere “iz Siirme Teknigi” ile ulasilmustir. iz Siirme
yonteminin sagladigi temel avantaj, nedensel mekanizmalarla ilgili hipotezler
gelistirmeye uygun olmasidir. Ayrica c¢alismada secilen yart yapilandirilmig
miilakatlarda yurti¢i degisim programinin nicel olarak yogunlastigi fakiiltelere
gore belirlenmistir. Miilakat gériismelerinde, yurtici degisim programlarindan en
¢ok kullanilanin “yatay gecis” (57 kisi) programi oldugu goze carpmaktadir. Bu
nedenle degisim programlar igerisinden (Farabi, dikey gecis, yatay gecis) yatay
gecis secilmistir. Goriismecilerin 29’u merkezi puan, 24’3 genel ortalama ve 4’
1se Ozel Ogrenci statiisiiyle yatay gecis yapmistir. Derinlemesine miilakat
yOonteminin kullanilmasi ile 6grencilerin ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum
ve davranislari ile bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesi ortaya ¢ikarilmistir.

Calismanin bulgular1 kisminda 6grencilerin bu haraketliligi kullanmalarinin
belirleyen etkenle, yapisal nedenler disinda sosyo-politik gerekceler tizerinden
analiz edilmeye caligilir. Temel olarak bes baslik 6ne ¢ikmistir. Birincisi, Ailevi
Sebepler; ikincisi, Van Yiiziincii Yil Universitesi ve Van Kentinin Cekicili§i; ictnciisi,
Ekonomik Sebepler; Dorduncusti, Siyasal ve Sosyo-Kiiltiirel Etkenler ve besinci olarak
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da Diger FEtkenler basligi altinda, saglik, ulasim, kisisel-6zel vb. faktorleri
icermektedir. Ancak bu etkenler igerisinde aile etkeni neredeyse diger etkenlerinde
olusumunda belirleyici oldugu ve onlar1 da etkiledigi i¢in ¢alismada bu konunun
belirleyiciligine odaklanilmistir.

Demografik Bulgular

Demografik bilgiler her alan ¢alismasinda oldugu gibi bu ¢alisma iginde
oldukga etkilidir. Demografik dagilim, temel hipotezlerden biri olan Van’li olmak
ya da memleket unsurunun dogrulanmis oldugunu gostermektedir. Buna gore
Oncelikle yas dagilimlarina baktigimizda goriismecilerden 24’G yaglarmni ifade
etmislerdir. Yirmi dort goriismeci i¢inde en yiiksek yas 26, en diistik yas ise 20’dir.
Buna gore yas ortalamast 22 olarak belirlenmistir. Goriismelerden, ailelerinin
demografik yapisi hakkinda da bilgi edinilebilmistir. Goriismecilerden 48’inin
ailedeki kardes sayilar1 tablo olarak asagida verilmistir.

Tablo.1: Yatay Gegis Yapan Ogrencilerin Kardes Sayilar1 Dagilimi

Nicel Olarak Kardes Sayilar1 Goriismeci Sayis1
iki kardes olanlar 2
Uc kardes olanlar 3
Dort kardes olanlar 6
Bes kardes olanlar 10
Alt1 kardes olanlar 8
Yedi kardes olanlar 8
Sekiz kardes olanlar 3
Dokuz kardes olanlar 2
On kardes olanlar 3
On bir kardes olanlar 2
On dort kardes olanlar (iki anneden) 1
Toplam 48

Tabloya gore en diisiik kardes sayis1 2 olan 2 goriismeci, en yiiksek kardes
sayist 14 olan (iki anneden) 1 goriismeci oldugu goze carpmaktadir. Ortalama
kardes sayisi ise, 6’dir. Bu dagilima gore gecis 0grencilerinin ¢ogunlukla kalabalik
ailelerden olduklarini ve geleneksel aile tipolojisine sahip ailelerden geldiklerini
soylemek mimkiindir. Bununla birlikte bir diger veri, yatay gegis yapan
ogrencilerin ikamet ettigi sehirlerin dagilimidir. Ogrencilerin cogunlugu Dogu
Anadolu Bolgesi'ndeki illerde yasamaktadir. ikamet edilen il sayilar1 asagidaki
Tablo 2’te gOsterilmistir:
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Tablo.2: Yatay Gegis Yapan Ogrencilerin ikamet Ettikleri Sehirler
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Tabloya gore, Dogu Anadolu Bolgesinde 52, Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde 7 ve Akdeniz Bolgesi'nde ise 1 goriismeci ikamet etmektedir.

Grafik.2: Yatay Gegis Yapan Ogrencilerin Bolgesel Dagilimu

® Dogu Anadolu Bolgesi
B Giineydogu Anadolu Bélgesi
Akdeniz Bolgesi

Dolayisiyla Van Yiiziincii Y1l Universitesi’ne yatay gecis yapan dgrencilerin
%87’s1 Dogu Anadolu Bolgesi'nde, %11’1 Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde ve
%2’s1 ise Akdeniz bolgesinde ikamet etmektedir. Bu bilgi bile 6grencilerin gegis
nedenlerini belirleyen etkili ilk unsurun ikamet edilen yer, “memleket” oldugunu
ispatlayan diizeydedir. Neredeyse iilkenin batisindan higbir 6grencinin olmamasi
bunun 6nemli bir gosterenidir. Sayisal veriler disinda goriismelerden elde edilen
bilgilerde bu tercihin sebebini agiklar.

“En Onemli faktor memleketime yakin oldugu icin geldim. Aile ve
arkadaslarima yakin olma isteGimden dolay: geldim (Erkek, Agrilz).”

“Yakin oldugu icin geldim. Ailem de Hakkari’de, Aydin ¢ok uzak
oluyordu. (Kadin, Hakkarili).”
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Demografik bilgiler arasinda bolgesellestirilen hareketlilik durumunu
gosteren bir diger veri, yatay gegcislerin yapildig1 tiniversitelerin bolgelere gore
dagilimidir.

Tablo.3: Yatay Gecislerin Yapildig1 Bolgeler ve Kisi Sayis1

Bolge Kisi Sayis1
Dogu Anadolu Bolgesi 20
Giineydogu Anadolu Bolgesi 12

Ege Bolgesi 10

ic Anadolu Bolgesi

Marmara Bolgesi 6
Karadeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi 2

Toplam 60

Tabloya gore, Van Yiiziincii Y11 Universitesi'ne yatay gegis yapanlarmn
Universitelerine bakildiginda en ¢ok yine Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki
universiteler oldugu gorilmistiir. Ardindan Gilineydogu Anadolu Bolgesi ile Ege
Bolgesi gelmektedir. Universitelerin dagilimima bakildiginda ise 6ncelikle Malatya
inonii Universitesi, Mardin Artuklu Universitesi, Gaziantep ilk siralarda yer
alirken, Mugla, Konya ve Aydin’daki tiniversiteler takip eder. Bu siralamada tek
tek gelinen sehirlerin dogrudan anlamina bakmak belli bir gruplamaya tekabiil
etmemektedir. Ancak bir bolgesellesmenin oldugu ortadadir. Bu bolgesellesme
sadece cografik alanin disinda bolge igerisinde bolge olma durumu da séz
konusudur. Van’in kent ya da 6grenci i¢in tasidigr anlam bakimindan, bir merkez
oldugunu soyleyebiliriz. Aslinda beklenen egitim sebebiyle yurt i¢i hareketlilikte
bulunan kisilerin, tekrar geldikleri sehre geri donme egiliminin diisiik olmas1 ya
da egitim sebebiyle hareketlilikte bulunmamais kisilere goére hareket halinde olma
potansiyellerinin daha yiksek olmasidir (Yazgan, 2015: 187). Ancak
calismamizda, tersine bir sekilde bu defa hareketliligin daha 6nce ikamet edilen
yere dogru olmasi, Ogrencilerin hareketlilikten beklentilerinin ayni olmadigini
gostermektedir. Yani Ogrencilerin iniversite ile edindikleri tecriibelere yeni
hareketlilikler ekleyerek devam etme egiliminde degillerdir. Bu anlamda
hareketliligin kendisinde bir tersine doniis s6z konusudur. Bu nedenle calisma
bildigimiz hareketlilik literatiiriinden farkli sonug¢lar sunmaktadir.
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Gegis Hareketliliginin Nedeni: Gengligi Kusatan Aile Baglari

Calismanin alan kismindan elde edilen veriler iizerinden yatay gegiste etkili
olan faktorler, bireysel nedenler gibi goriiliirken bu bireysel tercihin dayandigi
sosyo-politik sebepleri birka¢ baslik altinda analiz edebiliriz?®. Bu faktorler
icerisinde en One ¢ikan neden ise “Ailevi Nedenler”dir. Dogrudan soru olarak
soruldugunda 6grencilerin oransal olarak dagiliminda 30 kisi, yani yaklasik %50
oraninda aile faktoriini ifade etmislerdir. Aslinda burada ailevi nedenlerin diger
etkenleri de sekillendirdigini sdylemek miimkiindiir. Soylem olarak sadece
ekonomik nedenleri 6ne ¢ikaran bir goriismeci i¢cinde bunu etkileyen temel unsur
ailedir. Gegis hareketliliklerini belirleyen hem katilimcilarin hem de ailelerinin
istegidir denilebilir. Dogrudan kendi istekleri ile yatay gegis yapan 0grenci sayisi
20 iken, ailenin istegi lizerine yatay gegis yapan Ogrenci sayist ise 13’tiir. Ayrica
diger faktorler olarak birlikte ele alabilecegimiz etkenleri ise %18 olarak ortaya
cikmistir. Bu diger etkenler igerisinde kisisel gerekceler ¢ok etkili olsa bile
Ogrencinin aile kosullarindan olduke¢a etkilendigini séylemek miimkiindiir. Bu
nedenle goriismelerden bir kisminda aile net bir sekilde ifade edilirken, bir kisim
goriismede ise ailevi nedenler ile kisisel nedenler i¢ ice gegmis durumdadir.

“Ashinda bir sebebi vard: oda aileme yakin olmak, Hakkdri’ye en yakin

yer Van oldugu icin Van’1 ve Malatya’y: tercih ettim ikisi de cikt1 fakat
Van yakin oldugu icin Van'i tercih ettim 6yle belli bir sebebi yok yani.”
(Kadmn/ Vanl).

“Ciinkii ailevi nedenlerden dolay: da batiya gitmek istesem hani
bizimkiler tiniversiteni degistirme yani en azindan buraya onay verdiler
batiya gitmek istedim onay vermediler gerci daha ¢ok batiya yonelikti
tercihim ama...” (Kadin/Hakkarili).

“Ailevi  nedenlerden  dolayr  yakwmlar  buraya  ondan.”
(Mus / Kadin/ Hakkarili).

Ogrencilerin aileye yakin olma istekleri oldukga etkili ve kararlarinda da
onlarin talepleri belirleyicidir denilebilir. Geng¢ olma hali ile iligkili olarak gencin
ne ve nasil olmasina karar veren ¢ok fazla etken ile karsilasmaktayiz. Yukarida
genglik tanim1 bolimiinde de ifade edildigi gibi genglik, erigkinlik 6ncesi adeta
heniiz olgunlagsmamis bir donem olarak goriildiigi i¢in genglerin kendi kararlarini
vermeleri de imkansizdir. Aile, yakin akrabalar, yakin ¢evre, okul ve 6gretmenleri
ve diger uzak yetiskinler gibi gengler tizerinde iktidarlarini yaratan kesimler hep

2 Calismada elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak hareketliligin sebeplerini birka¢ baslikta
smiflandirabiliriz. Bunlar birinci sirada %50’lik oranla Ailevi Nedenler ilk sirada iken ikinci sirada
%18 oranla hastalik ve diger 6zel-kisisel gibi diger nedenler, tigiincii en biiyiik paya sahip neden
%14’liik oranla Van Yiiziincii Y1l Universitesi ile Van’m Kent Olarak Cekici Olmasi, dérdiincii
sirada %10’luk orana sahip Siyasal ve Sosyo-Kiiltiirel Nedenlerin olugturmaktadir. Son olarak ise
%8’lik oranla Ekonomik Nedenlerin yer aldig1 sonucuna varilmistir.
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olmustur. Cinki gengler, pek gilivenilmeyen, her an bir yanlis yapma
potansiyeline sahip ve bu anlamda kani deli akanlar olarak kabul edilmektedirler.
Oysa yetigkinler, deneyimleri ile bu iktidar alanin1 genisletirken digerlerine de yol
gostermiglerdir. Biitiin bunlar yapilirken 1srarla gencin iyiligi dustinuldigi
sOylenir. Dolayistyla gencin kendisi ile ilgili pek ¢ok karari aslinda yetiskinlerin
kontrolii ile ona sorulmadan verilmektedir. BOylece siirekli deneyimsizlik ile
karsilasan gengler bir siire sonra kronik deneyimsizlik halini yasarlar. Bu bir dongi

olarak gengleri sarip sarmalamakta ve bundan ¢ikmalar1 giic olmaktadir (Celik,
2013:38).

“Onceden gelen bir arkadasim vard: o soyledi birde Mus’a da yakin
memleketime Van giizel falan da dedi ben de geldim.” (Erkek/Musiu).

“Ailem istiyordu hem yakin diye hem de dedemler burada oldugu icin
gegis yaptim”. (Kadin/Hakkarili).

“Aileme yakn oldudgu icin Van’a geldim”. (Van Ercis Isletme Fakiiltesi,
Erkek, Vanl).

“Tamanuyla aileme yakin oldugu icin gecis yaptim. Ailem de istedi”.
(Kadn, Hakkarili).

Yukaridaki ifadelere gore, aileye yakin olmak, ailem istedi, akrabalarin
etkisi, arkadaslar gibi etkenler gencin kendi isteginin dogal bir sonucu gibi
gorinmektedir. Ancak yine goriismelerde belirmistir ki ailevi nedenler denilirken
memleket, yasam konforu ve 6zlem duymak gibi unsurlarda agik¢a éne ¢ikmasa
da belirleyicidir.

“Temel neden suydu ben buraya gelirken Mardin de bazi yapamadigim
seyler vard. Mesela yurtta kaldigim icin bir de orasi benim memleketim
degil....Burada ailemde vard: burada daha rahat olabileceGimi
diistindtim, geldim aslimda pisman da degilim belki bir giin yiiksek
lisans yaparsam farkli bir sehre de giderim benim hi¢ bir sorun olmaz.
Burada ailemle birlikte olmamda iyi sadece otobiis sikintist yastyoruz.”
(Mardin/Kadmn/ Vanh).

“llk nedenim memleketime yakin olmast. Denizli otobiis ile yaklasik 28
saat falan svrdyordu Swrnak’tan hem maddi olarak da zordu ondan
sonra bir diigiin taziyede de gelemezdim. Denizli’den tren ile [zmir'e
Izmir’den ugakla Van’a Van'dan da Sinak’a gidiyordum. Bir de cok
fazla akrabam burada ablam burada kuzenlerim burada.”
(Denizli/Kadin/ Strnakl).

“Yakin oldudu icin, boyle oldugunu bilmiyordum. Ailem Hakkdri'de
Aydin cok uzak oluyordu. Aydin’da yurtta biraz sikinti vards. .. Aslimda
tek sitkint1 vardy ve sitkinti $6yle, ben cok dzlem cekiyordum, ¢ok uzakti o
yiizden geldim.” (Aydin, Kadin, Hakkari).

373



Aysun YARALI AKKAYA

“Memleketim, eve yakin olmasindan dolays, gecis yapmak istedim”.
(Konya — Necmettin Erbakan Unv.- Erkek, Vanly).

“lcede kaltyordum, sikiliyordum ve biraz da isin icine dzlem girdi.
Ailemi ozliiyordum. Gegis yaptuim”. (Sakarya, Erkek, Vanl).

Gorigsmeciler aile ile memleket arasina Ozdeslik kurarken, bir yerde
yabanciligin onlara getirdigi stkintilar1 da gérmiislerdir. Ozlem duygusu evinden
yeni ayrilmis geng bireyler i¢in bilindik bir kaygidir. Ancak goriismecilerin geng
olmasi ve tiniversite deneyimi i¢in evlerinden ayrildiklar: diistintildiigiinde aslinda
daha yeni bir yasama daha kolay adapte olabilecekleri beklenebilir. Oysa ¢alisma
bulgular1 genglerin tam tersi ev, aile, memleket arasinda sik1 bir bag kurduklarini
ve Ozlem ile ifade edilen durumun sadece dogrudan aile bireylerine duyulan
disinda biitiin bunlar1 ayni anda kapsadigin1 gostermistir. Genglerin yasaminda
aile vazgecilmez bir unsura doniismiis durumdadir. istihdama dahil olsa da
olmasa da gengler aile yasami olmadan bir yasam siirdiirememektedirler. Aile
genglerin karsilastig1 her durumda 6rnegin, issizlik, giivencesizlik, istikrarsiz isler
gibi durumlar ile bas edebilme kaynagidir. Bu sadece bizler gibi Akdeniz
toplumunun sicak aile baglarindan ya da dayanisma kiiltiirinden beslenen bir
sonu¢ degildir. Ayn1 zamanda gelismis tlkeler i¢inde aileye doniis 6zellikle
ekonomik krizler ile birlikte gengler arasinda hizla artmistir. Buna gore yetiskin
cocuklarin aile ile birlikte yasamasi en ¢ok refah devletinin gelismedigi iilkelerde
rastlanilan bir durumdur (Celik, 2013: 38). Aslinda giinimiz toplumlarinin
geldigi aile yapist sanayilesme ile birlikte karsilastigimiz bir tipolojidir. Sanayi
toplumu i¢in “gekirdek aile” isgilici ve ekonomik iliskilerin varlig1 igcin gerekli ve
yeterlidir. Genis aile sanayi toplumlari i¢in islevsel degildir. Aslinda hareketliligin
olusmasi i¢inde ailenin kiigiik olmasi kolaylastirici bir etkendir. Giiniimiizde
toplumbilimciler sanayilesme ve kentlesme ile birlikte genis aileden ¢ekirdek
aileye gecildigini sanayilesme ve kentlesme ile ¢agdas c¢ekirdek aile arasinda
evrensel bir baglanti oldugu fikri iizerinde durmaktadir (Ozen, 1987: 124).
Dolayistyla aile sadece kisinin ait oldugu yeri degil, gelecegi izerinde de etkilidir.
Ailenin yapisi, olanaklar1 ve aile iligkileri ayn1 zamanda genglerin egitimini,
hareketliligini de etkilemektedir. Ayni sekilde soyle bir ¢ikarsamada bulunmak
¢ok zor olmasa gerek, genis aile tipi, sanayi hareketliligini engellerken, modern
cekirdek aile ise daha hareketli bir isgiicii saglayabilmektedir (Ozen, 1987: 125).

“Tek nedenim ailemin burada olmast baska hichir neden yok. Onlarin
yaminda olmak istiyordum. Ablamin rahatsiziigr vardi. Evdekilerin

morali agismdan. Gozleri arkada kalmasin diye. Yani ben de gegis
yaptim.” (Kocaeli/ Erkek/ Vanl).

“Yani aslinda benim gelme gibi bir niyetim yoktu, istemeyerek dedigim
gibi ¢clinkii benim egitim hayatimin yiizde sekseni Van’da gegti ben Dicle
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Universitesine deprem  doneminde ben liseyi zorunlu olarak
Diyarbakir’da okudum, Dicle Universitesi’ni tamdiktan sonra orayi
sectim ondan sonra ailevi sikintilar annemin kiigiik bir rahatsizligi
vardi, yeri geldi mi siirekli gidip gelmek zorunda kalyyordum bunu
karayoluyla ulasim yaptigimdan dolay: zorlaniyyordum hani su an ki
ailevi  sikintdardan  dolay:  buraya gelmek zorunda kaldim.”
(Diyarbakir/ Erkek/ Vanl).

Gortsmeciler milakatlarda sebep olarak ailevi nedenler dediklerinde,
burada genellestirebilecegimiz tek bir gerek¢e olmadigini gormekteyiz. Ailevi
nedenlerin igerisinde 6zlem ya da konfor gibi unsurlarin disinda beklenenin aksine
bir geng¢lik mitine rastlamaktayiz. Calismanin ilk bolimlerinde ifade ettigimiz
genclik miti i¢in daha ¢ok ideal bir gencglik beklentisi oldugunu sdyleyebiliriz.
Ancak bu mit tizerine diisen sorumluluklarin toplumun gelecegi olarak eksiksiz
yerine getiren bir gengliktir. Bu genglik kendisi i¢in belirlenen egitim, 6grenimi
yerine getirir, devletin ve milletin emanet edilecegi bir kusak halini alir. Calisma
bulgularinda da bir mit ya da genglik ideali vardir. Buradaki genglikten beklenen
daha ¢ok ailenin sorunlarina yardimci olarak goriilen ve bu nedenle 6nceligi kendi
ideallerinden ¢ok ailenin gelecegi olan bir gengliktir. GoOriismecilerden erkek,
Vanli “Ailevi nedenlerden dolay: geldim. Evin tek erkediyim ondan dolay: geldim”
diyerek Tunceli’den gelisinin nedenini evde ondan beklenen sorumluluklar olarak
aciklar. Bilecik’ten Van’a ge¢is yapan kadin goriismeci “Annem kalp krizi gecirdigi
icin buraya gelmeyi tercih ettim” derken bu tercihin ayni zamanda bir zorunluluk
oldugunu da gosterir. Burada ailenin yaninda olma istegi sadece duyulan
endiseden kaynaklanmaz, 6grencilerin pek ¢ogu hasta bakimi basta olmak tizere
aile i¢i sorumluluklar1 ustlenmekte ve gen¢ olmanin taniminda yer alan
sorumsuzluk halinden olduk¢a uzak bir tablo ¢izmektedirler. Goriismecilerin
sOylemlerinde ailevi nedenler ile 6zel sebepler birlesmis bu nedenle ailenin sorunu
kendi sorunu olarak gorilmiistiir. Burada 6ne ¢ikan bir diger unsur aile igi
sorumluluklar olarak da tanimlanan bu 6zel sorunlar: ifade edenlerin ¢ogunlukla
kadin 6grenciler olmasidir. Kadin 6grencilerin, aile i¢cinde bakim hizmetlerindeki
roli 6grenciliklerine ragmen devam etmektedir.

“Yakin olmam gerekiyordu aileme. Cesitli dzel sebeplerden dolayt
gelmek zorundaydim”. (Kurklareli, Kadin, Hakkarili).

“Hem ailem gegis yap diyordu hem de bazi sebeplerden dolay: gegis
yaptim. Saglik sebeplerinden dolay:. Fakat benim sagltk sorunumdan
dolay1 degil”. (Afyon, Erkek, Vanly).

“Ailevi nedenlerden dolay: gecis yaptim”. (Erzincan, Kadin, Vanl).

Ailevi nedenlerin bu kadar ¢ok 6ne ¢ikmasinmi saglayan temel unsur hig
kuskusuz geleneksel aile baglarinin toplumda ve oOzellikle alan g¢alismasinin
yapildig1 bolgede varligimi stirdiiriiyor olmasidir. Gegis hareketliliginin yapildig:
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Van ili daha ¢ok genis ve feodal iligkilerin oldugu bir toplumdur. Bu durum
igerisindeki 6grencilerin hepsi bu bolgeden ayni iligkilerde bliyiimiis genglerdir.
Dolayisiyla Van’da yasamak aileye yakin olmak, akrabalarina yakin olmak ile
birlikte 6grencilere ¢cok tanidik bir yasam imkani1 sunar.

“Ben burada dogdum, ortaokula kadar okudum, lisede Istanbul’a
gectim, arkadaslarim buradayd: yani tamidigim bir sehirdi her seyi
tanyordum, burada rahat edebileceGimi diistindiim, burayt sectim.”
(Yozgat/Erkek/ Vanl).

“Bilmiyorum tam olarak ama biraz sikintiliydr. Mugla’nin kosullar: da
pek hosuma gitmedi.” (Mudgla/ Erkek/Kars).

Burada sadece sehrin ya da iiniversitenin sagladigr maddi kosullardan ¢ok
kiltirel anlamda yasanan bir kabullenilmeme siirecinin de 6grencilerin gegis
hareketliligini etkiledigini soyleyebiliriz. Yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi kimi
tam olarak bu sebebin ne oldugunu acgiklayamaz iken, bazi gOriismeciler ise
dogrudan kabul gérmediklerini ifade etmislerdir.

“Aydin’dan gegis yapmamin nedeni oraya bir tiirlii alisamadim.
Ozellikle yurtta kaldi§im odadakiler beni dishyorlardi. Hem Kiirt
olmam hem de ailemle Kiirtge telefonda konustugum icin bana ters
bakryorlard: genelde. Yurt disinda dogulu arkadaslaria konusuyorduk
ama ekonomik olarak ¢ok fazla durumlar iyi olmadigr icin de yurttan
ctkamiyordum. Boyle de olunca oda arkadaslartyla kaliyordum ve kot
hissediyordum. Bunlardan dolay: ben de gecis yaptim. (Erkek, Vanli)”.

Gegis yapan Ogrencilerin ¢ogunlugunun kalabalik ailelerden gelmeleri ailede
sadece anne-babadan kaynaklanan sorumluluklari degil, ayn1 zamanda kardesler,
neneler ve dedeler gibi diger aile bireylerine karst da yukiimlaliklerini
dogurmustur. Aileye yakin olmanin dogal olarak genglere konfor sunmasini
beklerken karsiliginda, genis aile baglarinin yikiinii paylasma zorunlulugu ile
kars1 karsiya olan bir genglik vardir. Bu hem maddi anlamda hem de manevi
anlamdaki bir paylasimdir. Kirsehir'den gegen Bitlisli erkek 6grenci “burs ya da
kredi alamadigim icin ekonomik sorun vardi” diyerek ekonomik sebepleri agik¢a
belirtmigtir. Ayni sekilde Sirnakli bir erkek 6grenci de “Sivas’ta hayat cok pahaliyd.
Ben de Van’da maddi agidan daha rahat olacagimu diistinerek gegis yaptim” ifadesi ile
maddi yetersizlikleri agiklamistir. Barinma, yeme i¢me ve genel ekonomik
problemler, gen¢ olarak yasami kendi basina deneyimleme yerine aileye doniisii
hizlandirmis, bunun igerisine genis ailenin sorumluluklari da eklenince yatay gegcis
yapmak bir zorunluluk halini almistir. Boylece yatay ge¢is deneyiminin dogrudan
bir politika olarak yapisal gerekgelere dayandigr disiiniilse de toplumsaldaki
karsilig1 farkli sonuglari dogurabilmektedir. YiiksekOgrenimin evrensellestirme,
dontiistiirme ve farkli deneyimlerden yararlanmayi tesvik eden anlayisina karsilik,
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yatay gecis hareketliligi bu stireci tersine ¢evirmektedir. Sinifsal farkliliklar ve
egitimde esitsizlik bu politikalarla yeniden tretilmektedir. Kiiresel diinya ile
etkilesen bir tiniversite gencgligine karsilik diger tarafta daha ¢ok bolgesellesen,
yerellesen ve ideal olandan uzaklasan bir genglik vardir. Bu gengligin sorumlulugu
kendi sorunlarini ¢6zmeye odaklanmak, kendisini ailesi i¢inde eritmek ve boylece
sistemde bir baski unsuru olmamak olarak siralanabilir.

4. SONUC VE DEGERLENDIRME

Calismanin konu olarak ele aldig1 yatay gecis hareketliligine odaklanan
caligmalar yok denecek diizeydedir. Bu konunun 6zellikle tagra olarak goriilen
merkez disindaki tiniversitelerde ve 6grenci gegislerin yogun yasandig1 bolgelerde
sorun olarak kabul edilmesi bile yeni yenidir. Dogrudan gecis hareketliligini konu
alan ve yatay gecislerin sonucunu ele alan g¢alismalardan biri, 6grenci kaybi
yasayan Kars Kafkas Universitesi’'nde yapilmistir?. Bu ¢alismada, iiniversiteden
neden yatay gegcis yapildig1 konusuna odaklanilmistir. Bizim ¢alismamaiz ise tam
tersi olarak 6grencilerin neden Van Yiiziincii Y1l Universitesi'ne gecis yaptiklarina
yOneliktir. Bu nedenle ¢alisma, Ozgiinlige sahiptir. Bunun disinda 6grenci
hareketliligini inceleyen diger bir ¢alismada “Farabi Degisim Programi’ndan
yararlanma nedenleri ve sonuglart arastirilmistir. Calismanin bulgularina gore,
katilimcilar ¢ogunlukla ailelerinin yanina gelmek istemektedirler. Bu nedenle
birincil sebep olarak aile faktOoriiniin belirleyici oldugu gorilmistir (Kumral ve
Sahin, 2017: 48). Benzer sonug, ayn1 dinamiklerden beslenmese de bu ¢alismanin
en Onemli sonuglari arasindadir.

Yatay gecis hareketliligi yiiksekogrenimde pek ¢ok alanda yasanan
degisimin basladigi bir donemde iiniversite yonetim modellerinin, sektOriiniin,
hizmetlerinin ve egitim 6gretim yontemlerinin radikal bir sekilde degistigi bir siire¢
igerisinde hizlanmistir (Aktan, 2009:40). Dolayisiyla gergeklestirilen her yeni
diizenleme bir egitim politikas1 olusturma siirecidir. Ornegin, iniversite egitiminin
Ucretsiz olmasi ile birlikte siniflar arasinda bir denge kuruldugu disiiniilse de bu
durum st gelir gruplarma kaynak aktaran gizli bir mekanizmanin Otesine
gecememektedir. Universite giris stnavi icin yapilan 6n hazirlik ve kurslar acikca
buna hizmet etmektedir (YOK, 1997: 77). Bu anlamda dogrudan yatay gecis ile
birlikte amaclanan okullasma oraninin artirilmasi, Universite igerisinde
hareketliligin artirilmasi, iiniversite sisteminin yiikiiniin hafifletilmesi gibi goriinen

2 Cinar, ikram (2016). Universite Ogrencilerinde Universiteler Arasinda Yatay Gegis Algilarmmn
incelenmesi: Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi isimli calismada temel bulgulardan biri
olarak olumsuz akademisyenlik 6l¢iitii 6n plana ¢ikmustir.

30 Tirk Yiiksekogretiminin Buglinki Durumu, (Kasim 1997),

https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/ Turk-yuksekogretiminin-
bugunku-durumu-mart-1996.pdf, Erisim tarihi: 23.10.2019
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amaclar, politikanin hayata gecirilmesi ile Dbirlikte farklt sonuglar
dogurabilmektedir. Ancak tiniversite donemi1 hareketliliginden beklenti, genglerin
bilgi, birikim ve deneyimlerinin gesitlenmesi boylece “universal” tiniversite fikrine
yaklasabilmektir. Ama eger ¢alismanin tizerinde durdugu gibi bu hareketlilik
bolgesel bir iiniversite modelini destekleyip, bununla birlikte yerellesmeye neden
oluyorsa o zaman ytriitiilen politikalarin refleksif bir degerlendirmeden gegmesi
daha yararlidir. Sonug olarak ¢alismanin alan bulgusu beklenilenin aksi bir genglik
profili ortaya koymustur. Bu nedenle genel politikalar uygulamaya konulurken,
yapisal belirlenimlerin gidilmeden, sonuglarin yaratabilecegi bolgesel farkliliklarin
ve esitsizliklerin goz oniinde bulundurulmasi, ¢alismanin miitevazi bir Onerisi
olarak sdylenebilir.
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TOPLUMSAL STATU VE OKUL SECIMLERi:
KULTUREL SERMAYE YATIRIMI OLARAK OZEL
OKULLAR!

SOCIAL STATUS AND SCHOOL CHOICE: PRIVATE
SCHOOL AS CULTURAL CAPITAL INVESTMENT

Evsen ALTUN ASLAN*

0z

Orta smif ailelerin ¢ocuklarinin toplumsal statiilerini
sekillendirmek amaciyla egitim alaninda izledikleri stratejileri
anlamaya c¢alisan bu makale, ailelerin okul se¢imlerine
odaklanmaktadir. Bu baglamda, ¢alisma, toplumsal statii ve
okul secimleri arasindaki iliskiyi orta siniflarin 6zel okul
secimleri ekseninde goOstermeyi amaclamaktadir. Orta
smiflarin ¢ocuklarimi1 genelden farklilasgtirmak ve toplumsal
statiilerini artirmak amaciyla o6zel okul secimlerinin bir
kiiltiirel sermaye yatirimi oldugunu ileri siiren bu calisma,
izmir’de cocuklar1 ilkdgretim kademesinde 15 farkli 6zel
okulda egitim alan 30 veli ile yari-yapilandirilmis miilakat
yontemi kullanilarak gerceklestirilen saha arastirmasinin
verilerine dayanmaktadir. Makalede orta smif ailelerin
cocuklarinin toplumsal konumunu iyilestirmek amaciyla
yaptiklar1 6zel okul secimlerinin, toplumsal farklilasmaya
etkisi de gosterilmeye calisilmugtir.
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Anahtar Kelimeler: Egitim, Toplumsal Statii, Kiiltiirel
Sermaye, Ozel Okul, Ayrim.

ABSTRACT

The article focuses on the school choice in order to understand
the strategies that middle-class families follow in the field of
education in order to shape the social status of their children.
In this context, the study aims to show the relationship
between social status and school choices private school choices
of middle-class families. In the study, which proposes that
private school preferences are a cultural capital investment in
order to differentiate children from the general classes and
increase their social status, interviews were conducted with 30
parents who send their children to 15 different private schools
in izmir by using semi-structured interview method. In this
article, it is tried to show the effect of private school
preferences on social differentiation in order to improve the
social position of middle-class family’s children.

Keywords: Education, Social Status, Cultural Capital, Private
School, Distinction.

GIRIS

Bireyler yasamlar1 boyunca tutum ve davranislarini sekillendirmek amaciyla
bilgiye ihtiya¢ duyarlar. Bu bilgiler bireye toplumsallagma siireci igerisinde aile,
okul, din, meslek gibi toplumsal kurumlar tarafindan aktarilir (Ochs, 1999: 230).
Bu toplumsal kurumlar arasinda aile ve okul, bireye kiiltiirel bir prestij kazandiran
(Kataoka, 2017: 106) kiiltirel sermaye kaynaklart olduklari i¢in 6n plana
¢ikmaktadirlar (Bourdieu, 2015: 28). Kiiltiirel prestije sahip olmak, bireye
sayginlik ve statii de kazandirdigi i¢cin ¢ok 6nemlidir. Bu noktada bireyler kiiltiirel
bir prestij ile birlikte toplumsal bir statii kazanmak amacryla kiiltiirel sermaye
kaynaklarini biriktirmek i¢in miicadele ederler. Pierre Bourdieu, kulturel
sermayenin aile ve okul aracilifiyla bireylere aktarilan tutum ve davranislari
sekillendirmeye yonelik kiiltiirel bilgiler, sahip olunan tablo, miizik enstriimanlari,
kitaplar gibi kiltiirel nesneler ile sahip olunan diplomalar ve sertifikalar
araciligiyla biriktirilebilecegini ifade etmektedir (Bourdieu, 1986: 243-248).
Kiltiirel sermaye kaynaklarinin bu ¢esitliligi, birikim i¢in verilecek miicadeleyi de
farkli alanlara yoOnlendirmektedir. Miizik, sanat, edebiyat ve egitim alanlari,
kultirel sermaye birikimi amaciyla miicadele edilen alanlar arasinda yer
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almaktadir. Bu alanlar arasinda egitim alanina bireyin toplumsal konumu ile
birlikte toplumu da sekillendiren kaynaklara sahip oldugu i¢in ayri bir 6nem
atfedilebilir (Likisli, 2016).

Egitim alaninda konumlanan okullar, bireye diploma saglayan egitim
kurumlar1 olduklari i¢in 6énemli olduklar1 kadar kiiltiirel nesneler ile ilgili bilgi
aktardigi; miizik, sanat, spor gibi alanlarda bireylerin farkli yetenek ve becerilere
sahip olmalarini saglayacak programlara sahip olduklari i¢in de 6nemlidir. Bu
noktada okullarin sahip olduklar1 ¢ok yOnli programlar ile diploma degerleri
bireye kiiltlirel bir prestij kazandiracak kiltiirel sermaye kaynaklari olarak kabul
edilebilir. Nitekim okullarin kiltiirel sermaye yogunlugunu etkileyen bu
Ozelliklerinden dolay1 ¢ocuklarinin toplumsal statiilerini arttirmak isteyen aileler
icin ¢ocuklarinin hangi okulda egitim aldig1 6énemli bir konu haline gelmistir.
Cilnk ailelerden miras alinan kiiltlirel sermaye birikimi okuldan kazanilacak
kiltiirel sermaye ile birlikte arttirilabilir (Swartz, 2011: 112).

Cocuklariin toplumsal konumunu iyilestirmek veya korumak i¢in egitim
alaninda miicadele eden ve avantajli konumda bulunan ailelerin genellikle orta
siiflar oldugu kabul edilmektedir (Ball, 2003). Orta siniflar egitimin kendi sinifsal
konumlaniglarini yeniden tiretecek kaynaklara sahip olduguna inandiklari i¢in bu
alanda verilen micadeleyi 6nemsemektedirler (Bourdieu, 2015: 173-174). Bu
eksende calisma, orta sinif ailelerin kendi sinifsal konumlanislarindan hareketle
egitimi nasil algiladiklarini ve ¢ocuklarinin toplumsal uzamdaki konumlarini
tyilestirmek veya korumak amacryla egitim alaninda nasil stratejiler izlediklerini
sorunsallastirmaktadir. Literatiirde orta smiflarin  ¢ocuklarinin  toplumsal
konumlarini iyilestirmek amacryla egitim alaninda izledikleri en yaygin stratejinin
okul se¢imleri oldugu gorilmektedir (Ball vd., 1996: 89-112; Raveaud ve Van
Zanten, 2007: 107-124; Crozier, 2015: 1115-1123; Gerrard, 2018: 672-674).

Yabanci literatiirde toplumsal konumlaniglarini iyilestirmek amaciyla orta
simif ailelerin okul segimlerini ele alan arastirmalar ¢ogunlukta iken Tirkiye
literatiiriinde bu konu hak ettigi degeri gorememekte ve alanda 6nemli bir bosluk
yaratmaktadir. Nitekim literatiirde s6z konusu meseleyi ele alan arastirmalar
olduk¢a azdir. Bu arastirmalardan biri istanbul’da yeni orta smiflarm simifsal
konumlanislarint yeniden iiretmek amaciyla ¢ocuklarini 6zel okul sinavlarna
hazirlayan aileler ile gériismeler yapan Rutz ve Balkan’in “Sinifin Yeniden Uretimi:
Egitim, Neoliberalizm ve Istanbul’da Yeni Orta Sinifin Yiikselisi” baslikli calismalaridir.
Rutz ve Balkan bu ¢alismalariyla egitimin yeni bir orta sinif olusturmada oynadig1
rolii ortaya koymaktadirlar (Rutz ve Balkan, 2015). Rutz ve Balkan’in ardindan
pek ¢ok akademik calismanin da orta smiflarin farkli kademelerinde bulunan
ailelerin resmi ve 6zel okul segimleri ile smifsal konumlarinin yeniden iiretimi
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arasindaki iligkiye yOnelik Onemli veriler sunduklar1 gorilmektedir (Cimen-
Aratemur, 2015; Ozdemir 2018; Karatasoglu 2018). Ailelerin sahip olduklar
sermaye yogunluklarini harekete gecgirerek, cocuklarinin gelecekteki meslegini ve
toplumsal statiisiinii bir 6l¢tide etkiledigi i¢in gidecekleri okulu belirlemek stratejik
bir karardir (Kosunen, 2016: 5). Ancak ailelerin okul se¢im pratikleri ve sinifsal
konumlarmin yeniden iretimi arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik yapilan bu
calismalarda, ilkogretim kademesinde adrese dayali kayit sistemi ekseninde
belirlenen resmi’ okullar ve ortadgretim® doneminde merkezi smav sistemi
ekseninde gerceklestirilen sinavlar sonucunda alinan puanlar ile tercih edilen
okullarin 6rnekleme dahil edilmesi; ekonomik sermaye yogunlugunun simiflar
arasinda veya smif i¢i farklilasmadaki roliinii anlamayi zorlastirdigr kabul
edilebilir. Bu nedenle bu ¢alisma, alandaki boslugu tamamen doldurmaktan ¢ok
toplumsal statii, kiiltiirel sermaye ve okul segcimleri arasindaki iliskiyi ortaya
koyabilmek i¢in  ilkogretim  kademesindeki 6zel okul sec¢imlerine
odaklanmaktadir. Calismanin 6zel okul secimleri ile kendini simirlamasinin bir
diger 6dnemli nedeni de son yillarda ailelerin 6zel okul tercihlerinde ortaya ¢ikan
artistir (Nartgiin ve Kaya, 2016: 15). Tirkiye’de 6zellikle 2014 yilindan itibaren
dershanelerin de 6zel okullara donistirilmesi ile ilgili stirecin baglamasinin
ardindan 6zel okul sayilarinda ciddi bir artis yasanmustir. Tablo 1’de Milli Egitim
Bakanligi'nin resmi internet sitesinde yaymladigi Milli Egitim istatistikleri
ekseninde Ozel okul sayilarinda 2006 yilindan itibaren yasanan bu degisiklikler
gosterilmektedir.

Tablo.1: ilkogretim Kademesinde Ozel Okul Sayilari*

2006- | 2007- | 2008- | 2009- | 2010- | 2011- | 2012- | 2013- | 2014- | 2015- | 2016- | 2017- | 2018-
2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

ilkokul - - - - - 992 | 1071 | 1205 | 1389 | 1324 | 1618 | 1808

Ortaokul | - - - - - 904 972 | 1111 | 1555 | 1481 | 1869 | 2060

ilkogretim | 757 866 907 879 898 931 1896 | 2043 | 2316 | 2944 | 2805 | 3487 | 3868
(Toplam)

2 Giderleri devlet biitcesinden karsilanan okullar i¢in, devlet okullari, kamu okullari, resmi okullar
gibi tanimlamalar kullanilmaktadir. Bu ¢alismada giderleri devlet biitgesinden karsilanan okullar
icin MEB Temel Kanunu esas alinarak resmi okul kavrami kullanilmaktadir.

3 Turkiye’de ortadgretime geciste Liselere Gegis Sistemi (LGS) ekseninde Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan merkezi sinav uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Ortaogretime Gegis
Yonergesinin Madde-4 (d) bendi uyarinca merkezi sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlari fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlar: ile mesleki ve
teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlaridir.
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_04/03134342_Yonerge2019.pdf (03.01.2020)
4 MEB internet sayfasindan yaymlanan Milli Egitim istatistikleri Orgiin Egitim verilerinde 6zel
okul sayilar yillara gore yeni a¢ilan kurumlara gore degismekle birlikte genel olarak; 6zel Tirk
ilkokullar1 ve ortaokullari, 6zel egitim ilkokul ve ortaokullari, 6zel milletleraras: ilkokul ve
ortaokullari, 6zel azinlik ilkokul ve ortaokullar ile 6zel yabanci ilkokul ve ortaokullar: sayilarindan
olusmaktadir. Tablo bu verilerden hareketle yazar tarafindan  hazirlanmistir.
http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64 (03.01.2020).
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Tablo 1’e bakildiginda, 6zel okul sayilarinin 6ncelikle 2012-2013 egitim-
Ogretim donemi ile birlikte farklilastigi gorilmektedir. Bu farklilasmaya egitim
sisteminde 6287 sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ekseninde ilkdgretim kurumlarinin ilkokul ve
ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasinin sebep oldugu sdylenebilir.
Kanun ile ilkégretim kademesinde sekiz yillik zorunlu egitim yerine zorunlu
egitimin 4+4+4 seklinde kademelendirilerek on iki yila ¢ikarilmasi Onerilmistir
(Odabasi, 2014: 105). Kanunun yasalagmasinin ardindan sekiz yil olan ilk6gretim
okullar1 4+4 seklinde ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmistir. Bu ayrisma
sonucunda bir taraftan mevcut ilkogretim okullari; ilkokul ve ortaokul olarak
egitimlerine devam ederken diger taraftan da yeni okullar agilmaya baslamistir.
Ozel okul sayilarinda yasanan artisa neden olan bir diger diizenleme, yukarida
bahsedildigi gibi 2014 yilinda 6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi
Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun ekseninde dershanelerin kapatilmasi veya 6zel okullara dontistiiriilmesi ile
ilgili baslayan hukuki siregtir. Egitim sisteminde yasanan bu degisikliklerle
birlikte 6zel okul sayilarinin artisina benzer bir bicimde 6zel okula giden 6grenci
sayilarinda da artis yasanmaistir.

Tablo.2: ilkogretim Kademesinde Ozel Okullarda Egitim Alan Ogrenci
Sayilar1’
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2006- 2007- 2008- 2009- 2010- 2011- 2012- 2013- 2014- 2015- 2016- 2017- 2018-

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
ilkokul 167.381 | 184.325 | 203.272 | 232.039 | 213.113 | 233.740 | 262.164
Ortaokul 164.294 | 182.019 | 208.424 | 278.089 | 288.766 | 321.779 | 338.046
ilkogretim | 213.071 | 226.187 | 239.988 | 251.967 | 267.294 | 286.972 | 331.675 | 366.344 | 411.696 | 510.128 | 501.879 | 555.519 | 600.210
(Toplam)

Ozel okula giden 6grenci sayilarinda ortaya ¢ikan bu oransal degisiklikler,
ailelerin ¢ocuklariin egitimi i¢in 6zel okul tercihlerinin arttigini géstermektedir
(ERG, Egitim izleme Raporu, 2014-2015: 21-22; ERG, Egitim izleme Raporu
2015-2016: 24). Ailelerin 6zel okullara yonelmelerinde resmi okullarda uygulanan
ikili 6gretim, ailelere verilen Ozel okul tesvikleri®, yabanci dil egitimi, yetenek ve

5 MEB internet sayfasindan yaymlanan Milli Egitim istatistikleri Orgiin Egitim verileri ekseninde
yazar tarafindan hazirlanmistir.  http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64
(03.01.2020).

6 2014 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ocuklarmi 6zel okula gondermek
isteyen Tiurkiye Cumhuriyeti vatandaslarina egitim ve 0gretim destegi verilmektedir. 5580 Sayul1
Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu, Ek Maddel.
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beceri gelisimine yonelik ¢ok yonlii programlara sahip olma istegi gibi faktorler
etkili olabilir (Kuyumcu-Onsal, 2019; Bagci, 2019).

Bu ¢alisma, ailelerin 6zel okul tercihlerini etkileyen tiim faktorleri ele alma
iddiasinda degildir; bu tercihin ve sonuglarnin ortaya c¢ikarilmasinda ihmal
edildigini distindigli birkag etmene dikkat c¢ekmeyi hedeflemektedir. Bu
baglamda c¢alisma, orta sinif ailelerin 6zel okul se¢imlerinin ¢ocuklarina kiiltiirel
bir prestij kazandirmak ve dolayisiyla kiiltiirel sermaye yogunluklarini artirmak
amaciyla gergeklestirildigini gbstermeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildig1 ¢alismanin verileri izmir ilinde ¢ocuklarmi ilkogretim
kademesinde bulunan 15 farkli 6zel okula gonderen ve kartopu 6rneklem yontemi
kullanilarak belirlenen toplam 30 veli ile gergeklestirilen yari-yapilandirilmis
miilakatlardan olusmaktadir. Arastirma sahasiun izmir ili ile sinirlandiriimasini
etkileyen ilk faktor; arastirmanin bir kurum tarafindan desteklenmemesi ve
arastirma siirecinde sahada bulunma gerekliligidir (Taylor vd., 2016: 69). Bir diger
faktor ise, izmir ilinde ilkogretim kademesinde bulunan 6zel okul sayilaridir.
izmir’de 2018-2019 egitim-ogretim doneminde ilkogretim kademesinde toplamda
259 ozel okul bulunmaktadir (MEB, Milli Egitim istatistikleri 2018-2019: 73; 83).
Ozel okul sayilarinin fazla olmasi, bu okullar arasinda fiyat farkliliklarinin da fazla
olmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla arastirma sahasiin 6zel okul sayilarinin
fazla oldugu illerden biri olan izmir olarak belirlenmesi, ailelerin 6zel okul
tercihlerinde sahip olduklari ekonomik sermaye yogunluklarinin roliinii anlamaya
da imkan tanimaktadir.

Tirkiye’de 6zel Tirk okullari, 6zel azinlik okullari, 6zel yabanci okullar,
O0zel milletleraras:1 okullar ile birlikte Ozel 6zel egitim okullar1 da 6zel okul
statiistinde kabul edilmektedir (MEB, Milli Egitim istatistikleri). Arastirmada bu
noktada amach 6rneklem teknigine basvurulmus ve bu eksende cocuklarimi 6zel
Tirk ilkokulu ve 6zel Tiurk ortaokullarina gonderen aileler 6rneklem olarak
belirlenmistir. Goriismeler Oncelikle kisisel iliskiler tizerinden ¢ocuklarini 6zel
okullara gonderen veliler ile baslamis ve kartopu 6rneklem yontemi kullanilarak
diger velilere ulasilmistir. Saha arastirmasindan elde edilen veriler metin igerisinde
kavramsal alet kutusu ekseninde betimsel analiz teknigi kullanilarak aktarilmis ve
yorumlanmugtir.

Bu bilgiler ekseninde ¢alismada ilk olarak toplumsal statii, kiiltiirel sermaye
ve egitim odakli bir kavramsal tartismanin ardindan saha verilerinden hareketle
katilimcilarin “yabanci dil 6grenimi”, “bir miizik aleti calmak”, “bir spor dalinda
uzmanlasmak” gibi yetenek ve becerilerin gelistirilmesi amaciyla kiiltiirel sermaye
kaynaklarina yonelik anlatilar1 tematik olarak kategorize edilecek ve ailelerin 6zel
okul secimlerindeki rolii tartisilacaktir. Ardindan ailelerin 6zel okullar arasinda
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tercihlerinde ¢ocuklarini gonderecekleri 6zel okullara ¢ocuklarini génderen diger
ailelerle “benzer yasam tarzlarina” sahip olmaya verdikleri 6neme iliskin bulgular
aciklanacaktir.

1. TOPLUMSAL STATU VE OKUL TERCiHi

Statii, anlasilmasi ve tamimlanmasi zor bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Miller, statiiyli toplumsal ilgi, cazibe ve sayginlik uyandiran her sey
olarak tanimlamaktadir (Miller, 2012: 85). Bu eksende bireyin statiistinii etkileyen
pek ¢ok dinamigin bulundugu sdylenebilir. Sahip oldugu geliri, meslegi, egitimi,
dini, yasi, cinsiyeti veya medeni hali bireyin statiisini etkileyen dinamikler
arasinda kabul edilmektedir (Ellis vd., 2018). Statiiyii etkileyen/belirleyen
faktorlerin ¢esitli olmasi kavramin tanimlanmasini zorlastirmaktadir. Bundan
dolay1 kavramin stibjektif oldugu kabul edilmektedir.

Statli, dogum ile dogrudan kazanilabilecegi gibi bireysel ¢abayla da
kazanilabilir (Han vd., 2010: 18). Bu eksende irk, cinsiyet, yas gibi kisilerin
uizerlerinde denetimlerinin az oldugu ytkimlilikler “verilmis statli” olarak kabul
edilirken; egitim yoluyla elde edilen konumlar “kazanilmis statii” olarak kabul
edilmektedir (Turner, 2000: 14). Turner, statii kavraminin toplumsal konum ile
baglantilt olarak hak ve yukiimlilikler ekseninde hukuksal bir anlamimin da
bulundugunu ifade etmektedir (Turner, 2000: 13). Weber ise statiiyii, yasam tarzi,
formel bir egitim, mesleki konumlardan kaynaklanan sayginliklar ekseninde
tanimlamaktadir (Weber, 2012: 427). Weber statii gruplarinin ayricaliklarini
korumak i¢in kendilerini egitsel araglari kullanarak yeniden tirettiklerini ifade eder
(Turner, 2000: 19).

Stati tartismalart sliphesiz siif tartismalari ile iligkilidir ve bu durum
kavramin kullanimini da zorlastirmaktadir. Beyaz yaka olarak tanimlanan, maddi
olmayan emek tiireten, tiretim araglarina sahip olmama noktasinda kol emekgisi
iscisine yakin olan mesleklerin ortaya ¢ikmasi smif ve statii tartismalarini da
beraberinde getirmektedir (Uca, 2016: 25). Bu grup, egitim, meslek, gelir gibi
faktorler ekseninde kendisini yukari veya asagi statiidde gormekte; ancak is¢i sinifi
igerisinde gormemektedir (Parkin, 2014: 650). Dolayisiyla statii, bireylerin
toplumsal konumlarini nasil algiladiklar1 ve bu konumun diger bireyler tarafindan
nasil algilandig: ile ilgilidir (Ongen, 1996: 35). Sinif ve statii gruplar arasindaki
ayrim da buradan kaynaklanmaktadir. Cinki smif, tretimdeki iliskiler

cercevesinde ele alinirken; statii gruplari titketim pratikleri ve itibar ekseninde ele
alinmaktadir (Giddens, 2010: 301).

Kazanilmis statiiniin 6neminin arttig1 kapitalist toplumlarda birey, sinifsal
konumlanigindan farkli olarak toplumsal statiisiinii de artirmaya ¢abalamaktadir.
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Bu noktada egitim, bireye verilmis statiiniin kisitlarindan kurtaracak firsatlar
sunan 6nemli bir kaynak olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Aktay, 2014: 495). Nitekim
egitim, bireye bir meslek sahibi olmasimi saglayacak diploma kazandirmakla
birlikte, burjuva sinifina veya en azindan orta sinifa bir girig bileti kazandiran
Onemli bir arag olarak kabul edilmektedir (Collins, 2011: 229).

Bourdieu, toplumsal statiiniin artirilmasinda kiiltiirel tiketime Onem
verilmesi gerektigini ifade etmektedir (Bourdieu, 2015: 17). lyi bir toplumsal
konum elde edebilmek i¢in egitim vasiflar1 artik sart oldugundan kultiirel sermaye
birikimine yatirim yapilmasi gerekmektedir (Swartz, 2011: 113). Bireysellesme ile
birlikte artan rekabet edilebilir niteliklere sahip olmaya yonelik kiiltiirel sermaye
biriktirme ¢abasi aslinda sadece iyi bir meslek edinebilmek i¢in bir diplomaya
sahip olmanin Otesinde toplumsal farklilasmayi1 saglayacak bariyerler insa etme
miicadelesi olarak da gorilebilir. Bariyeri agsmanin yolu ise daha yogun bir
kiltiirel sermaye hacmine sahip olmaktir (Arun, 2014: 187).

Statii ve kiiltiirel tiikketim arasindaki iliskiyi anlamak, bireylerin ve 6zellikle
ailelerin  toplumsal diizendeki konumlarini nasil koruduklarini veya
tyilestirdiklerini, ayn1 zamanda kultiiriin toplumsal yeniden iretimdeki roliini
anlamaya imkan verir (Swartz, 2011: 20). Bourdieu, tabakalasmis toplumsal
diizende toplumsal statiiniin arttirilmasinda bireyler gibi ailelerin de sahip
olduklar1 sermaye hacmini yeniden-doniistiirme stratejileriyle siirdiirmeye ve
arttirmaya ¢alistiklarini ifade etmektedir (Wacquant, 2014: 67). Bu noktada aileler
sahip oldugu kaynaklarini ¢ocuklarinin toplumsal alanda iyi bir konuma gelmeleri
igin en iyi yatirrma donistiirmek isterler (Swartz, 2011: 105) ve bu amagla
cocuklarin1 yabanci dil 6grenimi, yetenek ve becerilerin gelisimi i¢in gesitli
kurslara gonderebilir, kiiltiirel alanda ¢ok yonlii programlara sahip olan okullarda
egitim almasini saglayabilirler (Keskin, 2012: 65). Bu noktada egitim alinan
okulun da toplumsal statiiyii etkileyen bir unsur oldugunu sdylenebilir. Nitekim
¢ocuklarinin toplumsal statiilerini arttirmak isteyen orta sinif aileler i¢cin de
cocuklarinin kultiirel sermaye yogunlugu yiiksek bir okulda egitim almasi

Onemlidir. Dolayisiyla okul secimi, orta sinif aileler i¢cin stratejik bir karardir
(Benson vd., 2015: 25).

Kiltirel yetkinlik ile birlikte cocuklarin toplumsal alanda 1yi bir konum elde
etmelerini saglayacak ¢ok yonlii programlarin resmi okullara gore 6zel okullarda
daha yogun oldugu kabul edilmektedir (Agikalin, 1989: 85). Bu ¢alisma da orta
smif ailelerin ¢ocuklari i¢in tercih ettikleri 6zel okullarin ¢ocuklarinin toplumsal
konumlarini artiracak veya iyilestirecek bir kiiltiirel sermaye yatirimi oldugunu
iddia etmekte ve Ozel okul tercihlerinde yabanci dil, kultiirel yetkinlikleri
gelistirmeye yonelik ¢ok yonli programlar gibi kiiltiirel sermayenin alt formlarinin
roliinli  gbstermeye ¢alismaktadir. Ailelerin 6zel okul tercihlerindeki
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motivasyonlarina yoOnelik bu smirlandirma analizleri derinlestirmek igin
Ongorilmiis olmakla birlikte, statii ve kiiltiirel sermaye arasindaki iliskiyi anlamak
acisindan da gereklidir. Zira ailelerin 6zel okul tercihlerini etkileyen farkli
motivasyonlar1 ele alacak ¢aligmalarin bu ¢alismanin bulgularini bir adim 6teye
tastyacagi da asikardir.

2. KULTUREL SERMAYE ve OKUL

Kiltiirel sermaye kavrami ilk olarak, Pierre Bourdieu ve Jean-Claude
Passeron tarafindan okuldaki esitsiz egitim basarisinda, farkli egitim diizeylerine
sahip ailelerden kazanilan kiltiirel wunsurlarin rolini anlamak igin
gerceklestirdikleri Varisler: Odrenciler ve Kiiltiir adli 1964 yilinda yayinlanan
caligmalarinda kullanildi (Bourdieu ve Passeron, 2014). 1970 yilinda Bourdieu ve
Passeron, Varisler kitabinin devami olarak kabul edilebilecek Yeniden Uretim:
Egitim Sistemine iliskin Bir Teorinin Ilkeleri baslikli calismalarinda Fransiz egitim
sistemindeki esitsizliklerde kiiltiirel unsurlarin oynadig1 roli gostermek igin de
kiltiirel sermaye kavramini kullandilar (Bourdieu ve Passeron, 2015). Daha sonra
Bourdieu, kiiltiirel sermaye kavramini 1960’li yillarin sonunda Fransiz
toplumundaki toplumsal smniflar arasindaki ayrimlari kiltirel dinamikler
ekseninde ¢ozimledigi Ayrum, Bedeni Yargistmin Toplumsal Elestirisi baslikli
caligmasinda genisleterek kullandi (Bourdieu, 2015). Begeni ve smifsal
konumlaniglar arasindaki iliskiyi gosterdigi Ayrm eserinin ardindan kiltiirel
sermaye kavrami, toplumsal esitsizlikler ve kiiltiirel tiiketim arasinda iliskileri
konu alan pek ¢ok calismada yaygin olarak kullanilmaya basladi (Bennet ve
Savage, 2004: 7). Egitim sosyolojisi alaninda akademik basar1 (DiMaggio, 1982),
egitimdeki esitsizliklerin yeniden iretilmesi gibi meseleleri ele alan ¢alismalar
(Giroux, 2014), spor sosyolojisinde aileden ve okuldan kazanilan spora yonelik
tutum ve davranislarin nasil sekillendigini gosteren ¢alismalar (Warde, 2006) ve
toplumsal tabakalagsmay1 ele alan ¢alismalar (Collins, 1979) kiiltiirel sermaye
yaklasimindan hareket ettiler. Dolayisiyla kiltiirel sermaye kavraminin, basit bir
bigimde kiiltiirel ve egitsel yetkinlikleri anlatmanin 6tesinde toplumsal iligkilerin
ve toplumsal hiyerarsinin resmedilmesinde, sinif ve statii tartismalarinin kiltiirel
dinamikler ekseninde yeniden tartisilmasinda anahtar bir kavram olarak
kullanildig1 s6ylenebilir (Prieur ve Savage, 2013: 248; Lamont ve Lareau, 1988:
154).

Guntumiizde kiltirel sermaye, bireylerin toplumsal hiyerarsi igerisinde bir
konum elde etmek i¢cin yatinm yaptiklari, bilgi ve yetkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Budak, 2015: 21). Bir baska ifade ile kiiltiirel sermayenin
kaynaklari; kultiirel Uriin ve hizmetler (Karadag, 2009: 191) ile egitsel
yetkinliklerden (Budak, 2015: 25) olusmaktadir. Bourdieu, kiltiirel sermayenin {i¢
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alt formu oldugunu ifade eder. Bu baglamda kiiltiirel sermaye; somutlasmis
(embodied), nesnelesmis (objectified) ve kurumsallasmis (institutionalized) formda
bulunur. Somutlagmis kiiltiirel sermayeye sahip olabilmek i¢in uzun yillar gerekir.
Cinkl somutlagmis kiiltiirel sermaye hediye, miras, satin alma gibi yollarla
birikmez; bilingli bir aktarim olmadan da toplumsallasma siireci igerisinde faillerin
zihinlerinde ve bedenlerinde igsellestirilebilir (Bourdieu, 1986: 244-245).
Nesnelesmis kiiltiirel sermaye, somutlasmis kiltiirel sermayenin aksine sahip
olunan kitaplar, tablolar, enstriimanlar gibi somut kiltiirel nesnelere sahip olmay1
anlatir. Nesnelesmis kiltiirel sermaye ekonomik sermaye ile biriktirilebilecek
kiltiirel sermaye formudur. Ancak ekonomik sermaye sahipligi, tek basina
nesnelesmis kiltiirel sermaye birikimi i¢in de yeterli degildir. Sahip olunacak
kiltirel nesnelere yoOnelik degeri igsellestirmis bir baska ifade ile belirli bir
yogunlukta somutlasmis kiiltiirel sermayeye sahip (Bourdieu, 1986: 246-247)
olmak da gerekir. Kiiltiirel sermayenin t¢iinci formu olan kurumsallagmis
kiltiirel sermaye ise, egitim aracilig1 ile elde edilen diplomalar ve unvanlardan
olusmaktadir (Bourdieu, 1986: 247).

Kiltiirel sermayenin farkli formlari arasinda yer alan nesnelesmis ve
kurumsallasmis kiiltiirel sermayenin toplumsal smiflar arasindaki esitsiz
dagiliminin, modern toplumlarda ortaya ¢ikan toplumsal esitsizliklerin kaynagi
oldugu kabul edilmektedir (Swartz, 2011: 113). Dolayisiyla nesnelesmis ve
kurumsallasmis kiiltiirel sermayeye sahip olmak i¢in verilen miicadele aslinda
failin kendini genelden ayristirmasini saglayan bir strateji olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bourdieu, 2015: 55). Siiphesiz Bourdieu’ye gore toplumsal siniflari
birbirinden ayiran temel farkliliklar, Oncelikle toplam sermaye hacminden
kaynaklanir (Bourdieu, 2015: 177). Ancak sermaye hacminin bilesenlerindeki
farklilik (ekonomik ve kiiltiirel sermayenin esitsiz dagilimi) smiflarin da kendi
icinde farklilasmasina neden olmaktadir (Swartz, 2011: 222). Bu baglamda
kiltiirel sermaye kaynaklarina sahip olmaya yonelik verilen miicadelenin aslinda
siiflar arasinda bariyer inga etmeye yOnelik oldugu sdylenebilir (Sayilan, 2010).

Bourdieu’ye gore her birey toplumsal uzamda kendini smiflandirirken,
digerleri ile benzerliklerini ve farkliliklarini dikkate alir. Dolayisiyla yeme-igme
zevki, sanatsal ve kiiltiirel aktivitelerin sikligi, ne tiir miizik dinlenildigi gibi
pratikler arasinda kurulan benzerlik ve farkliliklar bireyin digerleriyle
benzerliklerini veya farkliliklarni gosterir (Karadag, 2009: 201). Ornegin
Bourdieu, miize ziyaretlerine yonelik kapsamli ¢alismasi olan “Sanat Sevdas:”
baslikli ¢alismasinda, bireylerin sahip olduklar1 gelir diizeyleri ve egitimleri ile
miize ziyaretlerini nasil gergeklestirdiklerine yonelik iliskilere odaklanmaktadir.
Buna gore miizelerin rehber esliginde veya elde bir katalog ile gezilmesi arasinda
ortaya ¢ikan 6nemli farkliliklar bulunmaktadir (Bourdieu ve Darbel, 2011: 30).
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Benzer bir bicimde miizik ve resim gibi daha mesru olan sanat alanlarinda da
mizik ve kiiltiir programlarinin izlenmesi, plak dinleme gibi pratikler sahip olunan
egitim sermayesi ile iliskilendirilir ve bu pratikler farklt simiflar1 ve smif
fraksiyonlarini kendi i¢inde kademelendirir (Bourdieu, 2015: 29-30).

Kiiltiirel sermaye birikiminde aile basroldedir (Sayilan, 2010: 64). Aile ile
birlikte egitim de kiiltiirel sermayenin biriktirilmesinde 6nemli bir kaynak olarak
kabul edilmektedir (Budak, 2015: 50). Bu nedenle egitim sisteminin
kazandirdiklarindan daha az faydalanmis olanlar, egitim alanindan edinecegi
unvan ve kiiltiirel sermaye i¢in rekabete girerler. Ciinkii toplumsal konumlarini
tyilestirmek isterler (Bourdieu, 2015: 199). Kiiltiirel sermayesi yiiksek olanlar da
yeniden Ttretimlerini okul yoluyla sagladiklari i¢in ¢ocuklarmin okuldan
kazandiklar kiiltiirel sermayeyi arttirmak isterler (Bourdieu, 2015: 238). Ozellikle
varolus kosullarini egitim ile saglayan orta siniflar i¢in okul, smifsal yeniden
tretimlerini saglayacak onemli bir kiiltiirel sermaye kaynagidir (Swartz, 2011:
252). Bu nedenle orta siiflarin sahip olduklari sermayeyi yeniden iretmek igin
gelistirdikleri strateji, okul egitimine yatirim yapmaktir. BOylece orta smiflar

toplumsal hiyerarsi igerisinde konumlarini korur veya ytkseltirler (Swartz, 2011:
289).

Bourdieu, okul egitimine yoOnelik stratejilerin de smnifsal konumdaki
farkliliklara gore farklilastigini ifade etmektedir. Ornegin egemen konumda
bulunanlar prestyjli okullara yonelirler (Swartz, 2011: 290). Cinki bir pratik
yayginlastikca egemen konumda bulunanlar nadirliklerini koruyabilmek igin
yatirimlarini farklilastirmaya ve artirmaya ¢aba gosterirler (Bourdieu, 2015: 199).
Bu baglamda kiiltiirel sermaye yogunluklari yiiksek olan siif fraksiyonlari,
cocuklar1 sd6z konusu oldugunda egitimlerinin yaninda kiltiirel etkinliklere de
yatirirm yapmak isterler (Bourdieu, 2015: 184). Dolayistyla aileler i¢cin okullarda
Ogrencilere sunulan akademik egitim ile birlikte Ogrencilerin yetenek ve
becerilerini gelistirebilmek i¢in uygulanan ¢ok yonli programlarin varligi 6nemli
bir konu haline gelmektedir.

Kiiltiirel sermaye kaynagi olarak kabul edilen okullar arasinda 6grencilerin
akademik becerileri ile birlikte 6grencilere 1y1 bir yabanci dil egitimi verilmesi,
sosyal ve kiltiirel beceriler kazanmalarina yonelik yogun programlarin
uygulanmasi, 6zel okullarin velilere ve 6grencilere sundugu vaatler arasinda kabul
edilmektedir (Soylu, 2018: 153). Ozel okullarmn, resmi okullardan farkli olarak
sanat, spor, miizik, yabanci dil gibi alanlarda uyguladiklar1 bu ¢ok yOnli
programlar da ailelere ¢ekici gelmekte (Hesapgioglu ve Nohutcu, 1999; Bozyigit,
2017: 540) ve ¢ocuklar1 i¢in kiltiirel sermaye kaynaklarinin daha yogun oldugunu
dustundiikleri 6zel okullar tercih etmektedirler. Burjuvazi ¢ocuklarinin ayricalikli
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bir egitim almasi i¢in insa edilen 6zel okullarin (Tan, 1987: 246-247) niceliksel
olarak artis1, burjuvaziye dahil olma ¢abasi i¢erisindeki orta siniflar1 (Goker, 2014:
539) ¢ocuklarmin kiiltiirel sermaye birikimine katkida bulunacak 6zel okullara
yOnlendirmektedir.

3. YONTEM UZERINE

Arastirma konusunun belirlenmesinde ¢evremizde ¢ocuklu ailelerin okul
cagina gelmis ¢ocuklari i¢in okul belirleme siirecinde yasadiklari telas belirleyici
oldu. Bu baglamda aileler ¢ocuklarinin geleceklerinden kendilerini sorumlu
tuttuklar i¢in ¢ocuklarina iyi bir okul se¢mek istiyorlardi (Soares, 2010: 113).
Ancak 1yi bir okuldan beklenti de ailelerin okul egitiminden beklentilerine gore
farklilasmaktaydi. Buna gore kimi aileler okul egitiminden ¢ocuklarina sadece
egitim sermayesi aktarmasini bekliyorken; kimi aileler ¢ocuklarini genelden
farklilastiracak kiiltiirel kaynaklari da aktarmasini bekliyorlardi. Ciinki kiiltiirel
farklilasma ile ¢ocuklarinin toplumsal konumlarini 1iyilestireceklerine
inanmiyorlardi. Okul se¢imlerinde de buna dikkat ediyorlardi. Calisan anne ve
babalar bir taraftan resmi okullarin tam giin olmamasini elestirirken diger taraftan
da siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu ve verilen egitimin kalitesini sorguluyorlardi.
Ozellikle resmi okullarda verilen yabanci dil egitimini yetersiz gériiyorlardi. Buna
karsilik cocuklarini 6zel okullara génderen aileler, 6zel okullarda tam giin egitim
verilmesinden memnun olduklarini; ayni zamanda ¢ocuklarinin bu okullarda
yabanci dil 6grenme becerilerinin ¢ok gelistigini, okullarda native speaker (ana dilini
konusan) olarak tanimladiklari ana dilleri ingilizce olan 6gretmenlerden
cocuklariin ingilizce dgrenebildiklerini ayrica kuliip ad: altinda ders dis1 sosyal
aktivitelerin (spor, miizik, sanat vb. alanlarda) resmi okullara gore ¢ok cesitli
oldugunu ve bu aktivitelerin de ¢ocuklarnin kigisel gelisimine katkida
bulundugunu dile getiriyorlardi. Bu baglamda 6zel okullarda bir veya birden fazla
yabanci dil 6gretiliyor olmasi, sanatsal, kiiltiirel ve spor gibi alanlarda ¢ok yonlii
programlarin bulunmasi, ailelere ¢ocuklarinin genelden farkli olmasini saglayacak
kiltiirel sermaye kaynaklar1 olarak gekici geliyordu (Bozyigit, 2017: 540).

Toplumsal uzamdaki konumu korumak amaciyla genelden farkli pratiklere
sahip olmak i¢in verilen miicadele Bourdieu’de ayrim tartismalarina karsilik
gelmektedir ve Bourdieu, bu tartismayr smmifsal farklilasma ekseninde
yuritmektedir (Bourdieu, 2015). Kendi smifsal konumlaniglarinin egitim
araciligiyla yeniden tretilecegine inanan ve egitim alaninda miicadele eden
insanlarin ise genellikle tst ve orta siniflar’ oldugu kabul edilmektedir (Swartz,

7 Orta sinif kavraminin tanimlanmasmin zor ve simnirlarinin muglak olmasi sosyal bilimler
literatiirinde siklikla dile getirilen 6nemli bir tartismadir (Rutz ve Balkan, 2015: 14). Bu durum
orta sinif ¢alismalarmma yOnelme konusunda oOncelikle bir ¢ekince yaratmaktadir. Orta simif
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2011: 252). Kiiresellesen diinyada, meritokratik anlayisin giiclenmesi ile birlikte
akademik yeterliligin 6n plana ¢ikmasi (Bosetti ve Pyryt, 2007: 91) orta siniflar
konumlarm1  koruyabilmek  i¢in  kiltirel  yatinmlarmi  arttirmaya
yonlendirmektedir (Bourdieu, 2015: 199). Bu yatirimlardan biri de okul
secimleridir. Swartz, Bourdieu’nin Ozellikle egitim vasiflar1 s6z konusu
oldugunda kiltiirel sermayenin zaman, enerji ve para karsilifinda satin
alinabilecek bir sermaye oldugunu diisiindiigint ifade eder (Swartz, 2011: 275).
Bu noktada orta siiflar, sahip olduklar1 ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel
sermayeyi kullanarak ¢ocuklarinin kiiltiirel sermaye birikimine katkida bulunacak
(Power, 2004: 25) 6zel okullara yonelmektedirler.

Arastirmanin konusunun belirlenmesinin ardindan 6nemli olan bir diger
asama arastirma yonteminin belirlenmesidir (Silverman, 2013). Nitel arastirma
yonteminin kullanildigr arastirmada ilk olarak arastirma igin uygun saha
belirlendi. Bu asamada Isparta ve izmir’de pilot goriismeler gerceklestirildi. Pilot
gorismelerin gergeklestirildigi donemde heniiz hangi ilde arastirma yapilacagi
netlesmemisti. Isparta’da gergeklestirilen pilot goriismelerin ardindan, il 6lgeginde
bulunan 06zel okullar arasinda fiyat farkliiklarinin az olmasi, orta smnif
konumundaki ailelerin 6zel okul tercihlerinde sahip olduklari ekonomik sermaye
yogunlugunun sinif i¢i farklilagsmada bir ayrim kaynagi olup olmadigini anlamaya
imkan vermeyecekti. Diger taraftan saha arastirmalarinda alanda gegirilen zaman
katilimcilarin giivenini kazanmak i¢in ¢ok Onemlidir. Ancak bu arastirma bir
kurum tarafindan desteklenmedigi ve arastirma siirecinde sahada bulunmak
gerektigi (Taylor vd., 2016: 69) i¢cin arastirma sahast mekansal olarak
sinirlandirildi. Bu baglamda arastirma sahasi, velilerle baglanti1 kurabilecek
referanslara ulasma imkanmin bulunmasi gibi faktérler goéz Oniinde
bulundurularak izmir ili ile smirlandirildi. Arastirma sahasinin belirlenmesinin
ardindan izmir ilinde yer alan ilk6gretim kademesindeki 6zel okullarin listesine
ulasildi.

Nitel arastirmalarda Orneklem sec¢imi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6rneklemden
genelleme yapmak igin yeterli olmast degil, derinlemesine bilgi verecek yeterli
sayida olmasi beklenir (Sandelowski, 1995: 180). Bu amagla arastirmada amagh
Orneklem kullanildi. Bu eksende goriismeler Oncelikle kisisel iligskiler tizerinden

kavramini teorik ve kavramsal diizeyde tartisabilmek i¢in toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
alanda yasanan degisim ve dontistimleri belli bir tarihsellik igerisinde ele almak gerekir (Arslan,
2012: 56). Ancak bu ¢alismanin orta siniflilik konumuna yeni bir yaklagim getirme iddiasi olmadig1
icin, kavramin operasyonel olarak kullanilmasi tercih edildi ve bu ¢alismada orta siniflar kavrami
kendisini geleneksel is¢i sinifindan yasam tarzi, tiikketim kaliplar1 ¢ergevesinde ayiran, diizenli bir
gelire sahip olanlar ile kendi hesabina ¢alisan profesyonel bir meslege sahip olan bireyleri anlatmak
igin kullanildi.
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cocuklarin1 6zel okullara gonderen veliler ile basladi. Goriismeler, velilerin
kendilerini rahat hissetmeleri i¢in istekleri goz 6niinde bulundurularak ev, is yeri
ve kafe gibi mekanlarda gergeklestirildi. Goriismelerin sonunda her katilimci
veliden ¢ocuklarini 6zel okullara gonderen tanidiklar1 diger veliler ile iletisime
geemek icin referans olmalart talep edildi ve boylece diger katilimci velilere
ulagimda kartopu orneklem yontemi kullanildi. Goriismelerde izmir'de okul
fiyatlar1 yiiksek® olan 6zel okullara ¢ocuklarini gonderen veliler ile goriismeye
O0zen gosterildi. Boylece sinif i¢1 farklilasmada ekonomik sermaye yogunlugunun
roli anlasilabilecekti. Ancak bu velilere erisim konusunda birtakim zorluklarla
karsilasildi. Veliler arasinda is yogunluklart nedeniyle goriismeyi reddedenler
oldugu gibi goriismeyi kabul edip planlanan goriisme giinti randevuyu iptal eden
de oldu. Sahada ortaya ¢ikan bu kriz, kisisel baglantilar kullanilarak asilmaya
calisildi ve daha Once gorisilen katilimcilarin referanslari sayesinde yiiksek
ekonomik sermaye sahibi orta sinifin Gst fraksiyonlarinda konumlanan bu velilere
ulasilabildi. Arastirmada 6zel okullarin isimleri katilimci aileleri desifre etmemek
i¢in kullanilmadi. Benzer bir bigimde katilimc velilerin kimliklerini gizli tutmak
amaciyla isimleri de degistirildi. Bu eksende metin igerisinde gegen isimler
katilimcilarin kendi adlar1 degildir ve kullanilan bu takma isimler, benzer isimlere
sahip kisileri de temsil etmemektedir. GoOriismelerde katilimcilarin karmasik
konulara yoOnelik algt ve bilgilerini derinlemesine anlayabilmek amaciyla
(Barriball ve While, 1994: 330) yari-yapilandirilmis miilakat teknigi kullanildi.
Gortsmelerde katilimcilara egitim ile kurduklar iliskiye yonelik sorular soruldu
ve Ozel okul tercihlerini etkileyen motivasyonlar anlasilmaya ¢alisildi.
Gorismelere gegmeden her bir katilimciya 6ncelikle arastirmanin amaci agiklandi
ve ardindan katilimcilara isimlerinin, ¢ocuklarini gonderdikleri okullarin desifre
edilmeyecegi bilgisi verildi ve herhangi bir veri kaybi yasanmamasi i¢in her
katilimcidan s6zlii onaylar1 alindiktan sonra ses kayit cthazi kullanildi.
Arastirmada Eylil 2018-Subat 2019 tarihleri arasinda 15 farkli 6zel okula
cocuklarmi gonderen toplam 30 veli ile gorisiildi. Orneklemin heterojen
olmasina 6zen gosterilmesine ragmen Orneklemin birbirlerine yasam tarzi, sosyo-
ekonomik Ozellikler ekseninde benzediklerini belirtmek gerekir. Arastirmaya
basladiktan sonra yaklasik yirminci goériismede temalar ve anlatimlar birbirini
tekrar etmeye bagladi; ancak arastirma kapsaminin genis tutulmasi kaygistyla saha
arastirmasi sonlandirilmadi ve 30 goriismeye kadar devam edildi. Gorisiilen
velilerin 29’u kadin iken bir katilimci ise erkektir. Goriismelerde veliler arasinda
kadin ve erkek sayilarinin esit olmamasinin 6énemli nedenlerinden biri kullanilan
Orneklem yontemi olarak kabul edilebilir. Arastirmada kullanilan kartopu
Orneklem yontemi ekseninde kadin olan katilimcilarin  kadin velilere

8 izmir’de bulunan ve okul fiyatlar1 40.000 TL ve iizeri olan 6zel okullar kastedilmektedir.
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yonlendirmesi boyle bir tabloyu ortaya ¢ikardi. Bu durum bizi okul ve anne iliskisi
ekseninde diisinmeye sevk etse de babalarin okul seg¢imlerinde etkilerinin
olmadigin1 gostermez.

Ailelerin 6zel okul tercihlerine yonelik kiiltiirel sermayenin temel Ogeleri
temalastirilarak sorulan sorular ekseninde toplanan verilerin analizinde ise alt
temalar kullanildi. BOylece ailelerin 6zel okul tercihlerinde “yabanci dil 6grenme”,
“sanatsal ve kiiltiirel faaliyetler”, “diger velilerle benzer yasam tarz1” gibi konulara
dair bakis agilar1 ortaya ¢ikarilmaya c¢alisildi. Saha arastirmasindan elde edilen
veriler metin igerisinde kavramsal alet kutusu ekseninde betimsel analiz teknigi
kullanilarak aktarildi ve yorumlandi.

4. BiR DIL BIiR INSAN, iKi DIL iKi INSAN: YABANCI DiL EGITiMi

Ulkeler aras1 sinirlarin bilgi teknolojileriyle asildig, iletisimin yayginlastig
kiiresel diinyada bireylerin anadilinden farkli bir dil konusabiliyor olmasi 6nemli
bir konu haline gelmistir (Kirkg6z, 2009). Ana dilinden farkli bir dil konugabiliyor
olmanin kisisel gelisimi etkilemekle birlikte, profesyonel bir meslege sahip olmaya
yonelik firsat yarattigi ve Ozellikle diinya vatandasi olmay: giigclendirdigi kabul
edilmektedir (Ivan, 2012: 80). Siiphesiz bireylerin ana dili disinda farkli bir dil
biliyor ve konusabiliyor olmalarmnin 6nemi kiiresellesme siireci ile birlikte
gerceklesmedi; ancak kiiresellesme yabanci dil bilmenin 6énemli oldugunu hatta
bir degil birkag¢ dil bilmek gerekliligini zihinlere yerlestirdi (Ivan, 2012: 80-81).
Bireyler de yasadiklar1 iilke digindaki farkli cografyalarda yasayan, farkli dil
konugan bireyler veya kurumlarla iletisime ge¢mek, gelisen teknolojiyi takip
etmek, bilim, miizik, egitim veya sanat alaninda diinyadaki gelismeleri izlemek
adina dil becerilerini gelistirmek istedikleri i¢in yabanci dil 6grenimine zaman,
enerji ve para harcamaya bagladilar (Oral, 2010: 62). Bu eksende miizik dinlemek
(Nino ve Fernando, 2010: 143), yurt disinda yasamak, 6zel ders almak, film
izlemek, gibi dil becerilerini gelistirecek farkl aktivitelere yoneldiler.

Diinyanin globallestigine ve ¢ocuklarmin bu rekabet¢i kosullara uyum
gostermeleri ve esneklik kazanmalart gerektigine inanan aileler igin “dil
sermayesi” (linguistic capital) dnemli bir gii¢ olarak kabul edilmektedir (Smala vd.,
2013: 374). Bu baglamda aileler, ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenimine katki
saglamak amaciyla ¢ocuklarini resmi okullara gére daha iyi bir yabanci dil egitimi
verdiklerine inandiklar1 6zel okullar1 tercih etmektedirler (Nartgiin ve Kaya, 2016:
155). Aysel ve Fatma’nin resmi okullarda da yabanci dil egitimi verilirken neden
Ozel okul tercih ettikleri sorusuna verdikleri yanit, resmi ve 6zel okullardaki
verilen yabanci dil egitimine karsi velilerin bakisini gdstermektedir.
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“Evet en dnemli seylerden biri. Yani ben Anadolu meslek mezunuyum
bir 17-18 yil olmasina ragmen lise. Ben gramerde daha iyiydim kendi
okulumda. Hi¢ konusmadim. 16-17 yil yani boyle ara ara akict bir
konusmam biriyle olmadi. Hep cocukla hasir nesir oldugum igin. Ama
kizimun su anki bize normalde derslere yardim etmek yok, ddevieri yok.
Kizimin konusma olarak speaking olarak cok iyi bende de gramer var;
ama iste 17-18 yil onceden kalma gramer var ki ona ragmen arada ona
destek olabiliyorum. Bence en dnemli seylerden biri kizimun ikinci dilde
alwyor egitim. Simdi Ispanyolca, Ispanyolca istedi. (E: Okulun dyle bir
imkdni var yani?) Zaten kolej secmenin, benim kolejden anlayisim bu
yani dil. Bunun disinda miifredat aym Milli EGitim Bakanhdt'ndan
miifredat ayni yani iste atryorum onlar on saat gortiyordur biz de on bes
yirmi saattir ya da ikinci dil vardur. Iste altinct siniftan itibaren ikinci
dilimiz vardr.” (Aysel, 36 yas, Calismiyor)

“Oncelikle zaten bir dzel okul istedik. Evet yabanci dil deviet veriyor;
ama ikinci sintfta baslyor. Ders sayist daha az, imkdnlar: daha az. Biz
daha yo§un bir ingilizce programu istemistik. O yiizden de 6zel okuldu.”
(Fatma, 40 yas, Ogretmen)

Cocuklariin iyi bir yabanci dili 6grenmesi gerektigini diisiinen aileler, resmi
okullarda verilen yabanci dil egitiminin yetersiz oldugunu dile getirmektedirler.
Kendi egitimini resmi okullarda tamamlayan Aysel, kendisinin aldig1 yabanci dil
egitimini 6zel okula giden kizinin aldig1 yabanci dil egitimi ile kryaslamaktadir ve
0zel okullarin bugilin yabanct dil 6gretiminde resmi okullardan iyi oldugunu
belirtmektedir. Resmi okullarda verilen yabanci dil egitimine iliskin ders
saatlerinin 6zel okullara gore yogun olmamasi ailelerin resmi okullardaki yabanci
dil egitimine bakislarini etkileyen 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6grenimine verilen Onemin goOstergelerinden biri isgiicii
piyasalarinda yabanci dile ve iletisim becerilerine sahip olmaya yonelik taleplerin
artmasidir (European Commission, 2020: 13). Yabanci dil 6grenimi aileler
tarafindan iyi bir meslek edinebilmek i¢in sahip olunmas1 gereken bir beceri olarak
kabul edilmektedir. Sema da oglunu 6zel okula gobndererek yabanci dil becerisinin
gelisecegini ve bu dil sermayesinin de isgiiciine katilimda etkili olabilecegini ifade
etmektedir.

“Tabii ki en onemli kriterlerden birisi o. Clinkti iste daha once dedigim
gibi bir dil 6Grenmesi bir insan icin bence cok onemli su an. Ileriki
yasami igin yani is bulabilmesi icin agikgas: yani is olayt ¢ok ¢ok daha
onemli oldugu icin de ilerde bir dil gerekli. (E: Bunun icinde daha
kiiciik yasta ogreniyor olmasi.) Yani olanagim olsa boyle azicik daha
fazla yurt disina gonderirim yazlan. Gitsin tabii ki yani onu dil olayim
kesinlikle herkesin ¢ozmesi gerek bence tilkede.” (Sema, 47 yas,
Turizmci)
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Alt orta smif konumunda yer alan Sema i¢in, ¢ocugunun bir yabanci dili
Ogrenmesi 1yi bir meslek ile birlikte gelecegine inanilan toplumsal statii i¢in ¢ok
Onemlidir. Yabanci dil bilmedigini ve yurtdisina ¢iktiklarinda yasadiklar
zorluklar1 anlatan Nursen, 6zellikle oglunun yabanci dil bilmesini istemektedir.

“En cok oglumu ozel okula gondermek istememizin en biiyiik nedeni de
odur. Esimle biz o kadar yurt disina ciktik. Onun ¢ok biiyiik eksikligini
hissettim. Yani Mistr'da diistin gelismemis bir tilke gidiyorsun orada bir
alisveris yapsan adam soruyor bana iste Ingilizce diyor ki ‘ingilizce
biliyor musunuz’ no, ‘Almanca biliyor musunuz’ no, ‘Rusca biliyor
musunuz’ no. Ya boyle kendimi o kadar cahil hissettim ki. O ¢ok kotii
bir sey. Her boyle dondiigiimiizde hadi bir kursa gidelim dedik, ama ya
iste calisirken de yasini da geciyorum birazda tembellik. Ondan biz yani
oglumu ozel okula vermemizin en onemli hani mesela dort neden
sayarsak bunu ikincisi yabanci dil olsun diye.” (Nursen, 46 yas,
Memur)

Allelerin, c¢ocuklarinin egitim araciligi ile statii sahibi olabileceklerine
inandiklar1 gorillmektedir. Nursen ekonomik sermayesini kullanarak kendisinin
sahip olamadigr kultiirel yetkinlife ¢ocugunun sahip olmasini saglayarak,
konumunun 1iyilestirilmesine katkida bulunmaktadir. Dilsel becerilerin ¢ocukluk
doneminde igsellestirilmesinin bireysel gelisim i¢in de Onemli oldugu kabul
edilmektedir (Giingdr-Aytar ve Ogretir, 2008: 16). Kiiltiirel sermayesi yogun
katilimcilardan Berna ve Tiilin yabanci dil 6greniminin erken yaslarda daha kolay
ve kalict oldugunu diisiiniiyor ve ¢ocugunu ilkokul kademesinde 6zel okula
gondermenin bir gereklilik oldugunu ifade ediyorlar.

“Onemli ¢ok onemli. O§luma da onu soyliiyorum. En 6nemli senin igin
bu okulu secmemizin en onemli nedeni benim acimdan dildir. Yani
cinkd dil olmadan hichir yerde su an Ttirkiye’de, yurtdisinda ozellikle
agilirken ¢ok gerekli ve ihtiyac yani. Hep sey diyorlar ya sonra da
ogrenilir dil filan diyorlar. Ben ona inanmiyorum agikgast. Ya ne olacak
Amerika’ya gondeririz, Ingiltere’ye gider. O olmuyor. O yiizden ben
agikeast dilin birincil oncelik oldu§unu diistiniiyorum. Cocuklarin
ozellikle ogrenirken geng yasta dGrenmeleri bunun bilincinde olmalar
cok onemli.” (Berna, 40 yas, Akademisyen)

“Bir ozel okula gitmesi gerektigini zaten diisiiniiyor idim. Neden
yabanct dil egitimi dolayistyla ve iste ne bileyim biraz daha sosyal
olanaklar anlanunda ee tabii bir de tam giin calistyor olmaniz
okullarinda tam giin oluyor olmas: da sizin icin bir kriter oluyor. Obiir
tirlii cocuk ¢ikacak nereye gidecek, etiit gibi secenckler var ama. (E:
Ozellikle calisan anneler be babalar icin daha dogrusu.) Aynen
benim kriterlerim arasinda bu yukardara cok ¢ikamadi. Zaten bir
yabanct dil egitimi dolayisiyla bir bzel okula gitmesini kesinlikle
ve kesinlikle diisiiniiyor idim. (...)” (Tilin, 41 yas, Y6netici)
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Aileler i¢in sahip olduklari sermayenin aktarimi ¢ok 6nemlidir. Ciinkd elde
etmis olduklar1 toplumsal konumu korumay1 ve bu konumun yeniden iiretilmesini
isterler (Swartz, 2011: 192). Bu noktada lise egitimini 6zel bir okulda alan Go6zde,
iyi derecede ingilizce biliyor ve ¢ocugunun da iyi derecede bir yabanci dili ancak
0zel bir okulda 6grenebilecegine inaniyor.

“Simdi bu cocuklara ilkokuldan itibaren Ingilizce vermeye bashyorlar,
kolejdekilere. Cocudu ben buradaki ilkokula yollasam, bes sene. Onlar
olmus catir catir Ingilizce konusan. Ondan sonra ben ¢ocudu o okula
yolladigimda sok gecirmeyecek mi? Gegirecek, iiziilecek aglayacak,
zorlanacak diyecek ki ‘anne ben konusamyorum, anlanuyorum dersleri’
diyecek. Onun bastan kararmni vereceksin. Ya dyle bir okula yollayip
bitirene kadar orada tutacaksin ya da bastan hi¢ yollamayacaksin.
Bastan yollayacaksin. Ciinkii durum oraya geldi. Eskiden yle degildi
yani, onu soylemeye calistyorum. Eskiden herkes normal ilkokula
giderdi, basarabilen, kazanan veya ailesinin durumunda bunu
destekleyebilecek cocuk ozel okula veya Anadolu liseleri de vards ingilizce
tizerine egitim veriyoriardi. Ona giderdi. Digerleri diiz lisede okurdu.
Egitimler arasinda ¢ok biiyiik farkhiik yani Tiirkge bazinda yoktu.
Daha esit durumlar vardi. Ama simdi onu diyorum yani Ingilizce cok
onemli. Ama ben cocugu simdi ilkokuldan verirsem ben ona sey
haksizligr etmis olurum yani orvada aldig: egitim kétii oldugundan
dedil, iyidir. Basindan karar vermek lazum bu islere diye diistintiyorum
sadece. Cocugu soka sokmamak, cocugun ozgiivenini bozmamak adina.
Simdi orada cocudu onlar catir catwr konusurken, ben cocugu alicam
oraya koyucam cocuk orada konusamayacak sikint: yasayacak belki
kalben iiziilecek, belki icine kapanacak, bunlar psikolojik seyler. (...) (E:
Dolayisiyla yabanc: dil egitiminin ilkokuldan veriliyor olmasi en
onemli kriterlerden biri.) Evet bence o. (E: Siralarsaniz.) Bana gore,
birinci benim igcin 0. Ben zannetmiyorum ki ilkokul egitimi buradaki
egitimle ozel kolejdeki egitim cok biiyiik birbirinden farkls olsun. (E:
Miifredatlars.) Miifredatlar: ayni, dgretmenler bazen daha deneyimli
oluyor hatta, buradaki okullarda. Cocuklarmm daha 1yi iistiine
gidiyorlar. Daha iyi 6Greniyor cocuklar. Ben onlarla ilgili hichir problem
oldugunu diisiinmiiyorum. Bu bir alinacak ailesel karardw. Yani
cocugun psikolojisini ileride etkilememek admna.” (GOzde, 43 yas,
Calismryor)

Gozde, Nursen’in aksine 1yi bir yabanci dil egitimine sahiptir. Kendisi de
0zel okullarda egitim alan Go6zde’nin bu stratejisinin sahip oldugu konumunu
korumak oldugu sOylenebilir.

Yabanci dil 6grenimi i¢in Ozel okul tercih etmek, otuz goriismecimiz
tarafindan paylasilan Onemli bir motivasyon kaynagi olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Yabanci dil bilen ve sahip oldugu sermaye yogunlugu ekseninde iist
orta sinifta konumlanan katilimcilar, yabanci dil egitimi i¢in tercih ettikleri 6zel
okullarin ¢ift dil programlarina, yurt disinda egitim almaya imkan taniyacak
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sertifikalara sahip olmasini, native speaker Ogretmenlerin bulunmasini
onemsemektedirler. Doktor olan katilimc1 Eda, kizi i¢in yabanci dil 6gretiminde
cift dil bulunan bir 6zel okulu tercih etme nedenlerini s6yle anlatiyor.

“Oncelikle yabanct dil, ikinci yabanct dili olsun istedik, ciinkii izmir'de
cok sansimiz yoktu ya Fransizca ya Almancayd: ikinci yabanc: dil.
Ciinkii Ingilizce babast zaten Amerikan, o da Amerikan vatandast
oldugu icin zaten hayatinin bir yerinde mutlaka yurt disina Avrupa'da
falan iiniversiteye gider o. Ingilizceyi en kotii ihtimal yazin 1-2 ay
gonderirim lisede diye diisiindiim ve mutlaka ingilizceyi GGrenir.
Ingilizce sanst yok zaten d§renmemek icin. Dolayisiyla ikinci yabanct
dil ogrensin istedik o da ya Fransizca ya Almancaydi. Almanca okulu
¢ok uzak oldugu igcin tercih edemedik. Bir de Almanca bir tek
Almanya'da  konusuluyor.  Fransizcay:  segtik, iki  sebepten;
Fransizcadan Ispanyolcaya ltalyancaya gecis ¢ok kolay. Bir de
Fransizcamin daha genis kullanimu var, Kanada falan, o yiizden
Fransizcayr, dolayisiyla [Okul 1] ya da [Okul 2] idi. [Okul 1] tercih
ettik. Ciinkii orada da seye geldi tercihimize, biz okul secerken ata
bindiriyoruz, yiizdtiriiyoruz sunu yapiyoruzlar istemedik. Biz gercekten
sadece genis okul bahgesi olsun, yesili olsun, kostursun cocuklar, sadece
okusunlar ve arkadaslariyla eglensinler ve egitim onemli ve Fransizca
verilen ders sayisi, onlara baktik yani klasik bir okul istedik biz acikgast.
Zaten biz ekstra gotdiriiyoruz onlara. O ytizden [Okul 1°] sectik. Yani
dil ve okulun bahgesinin olanaklari, okulun mezun olduktan sonra
okulu biraktiktan sonra burs olanaklar: yurt disinda. Mesela [Okul 1]
sey yapiyor Fransa ile dedisim programlar: var mesela lisede. Bunlar
onemli. Ciinkii bir sekilde yurt disina gitmesini istiyoruz biz, egitimine
en azindan. O ytizden ona gore sectik.” (Eda, 45 yas, Doktor)

Aileler 6zel okullar arasinda verilen yabanci dil egitimleri arasinda da
farklilik oldugunu dile getirmektedirler. Kendisi de ortaokul ve lise egitimini 6zel
bir okulda alan ve tiniversitede de vakif tiniversitesinde okuyan, uzun yillar 6zel
sektorde yOneticilik yapmis, ekonomik ve kiiltiirel sermaye yogunlugu ytiksek iist
orta sinif konumunda konumlanan Ayse’ye gore ¢cocuklar yabanci dili bir ders gibi
degil bir kiltiir gibi 6grendiklerinde daha rahat konusabilmektedirler.

“Dil egitimini veriyor olmasi evet. (E: Her okul veriyor.) Her ézel okul
verebiliyor. Simdi bu dil ile ilgili ben size konusabilirim. Bence dil
egitimi algisi, bir dili bu ingilizcedir diye 6Gretmek var. Bir de Ingilizce
bir baska kiiltiiriin dili diye 6Gretilmesi var. Burada kiiltiirin dilidir diye
ogretiliyor. [Okul 3 ve Okul 4] dyle. Kiiltiirii kim verecek, yabanci
ogretmen verecek. Yabanct dgretmen veriyor, iki ¢ift dil geliyor, bununla
ilgili bir stirii eylemler yapiyoriar. (...) [N]e yapiyorlar, onlarin
bayramlarint da kutluyoriar. Onun kiiltirii ile de biiyiiyorlar. Bu
onemli. (...) Bu okullar da onu veriyor. Yani diinya vatandas: gibi
biiyiitiiyor cocugu.” (Ayse, 45 yas, Y Onetici)
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Alleler yabanci bir dili konugabilmenin, kiiresel diinyada isgiicii piyasasina
giriste ¢ocuklarina bir prestij ve farklilik kazandiracagina inanmaktadirlar.
Yabanci bir dili konusabiliyor olmak, ¢ocuklarini genelden sembolik olarak
farklilagtiracak kiltiirel sermaye kaynagi (Smala vd., 2013: 379) olarak
gorilmektedir. Ailelerin yabanci dil Ogrenimine yonelik yaptiklart bu
yatirimlariin, ¢ocuklarinin kiiltiirel sermaye birikimi ile birlikte sembolik bir gii¢
elde etmeye ve bu sayede toplumsal statiilerini artirmaya yonelik bir ¢aba oldugu
kabul edilebilir (Oral, 2010: 62). Cinkt sahip olunan egitimsel veya kiiltiirel
sermayenin sembolik degeri, kendi alanlari i¢inde 6nemli bir statii kaynagi olarak
gorilmektedir (Kaya, 2014: 404).

Bourdieu, toplumsal siniflarin kendilerine toplumsal stati kazandiran
simgesel ayrimlara yatirim yapma egiliminde olduklarin1 sdylemektedir (Swartz,
2011: 256). Ailelerin ¢ocuklarmin yabanci diller arasinda ingilizceyi mutlaka
bilmeleri gerektigine yonelik tutumlari aslinda ingilizcenin diger yabanci dillerden
daha fazla sembolik sermayeye sahip olmasindan kaynaklanmaktadir
(Pennycook, 1997). Bu eksende ingilizce biliyor olmak ve konusabilmek kiiltiirel
sermaye birikimine katki sundugu kadar bireye prestij, statii ve itibar kazandiran
(Jourdain ve Naulin, 2016: 107) simgesel sermaye birikimini de artirir.

Toplumsal hiyerarsiler, Bourdieu’ye gore nadir kiltiirel tiketim mallarina
yapilan yatirimla insa edilmektedir (Bourdieu, 2015). Bu eksende 6zel okullar ¢ift
dil programlarinin yaninda miizik, sanat, spor gibi alanlarda da ¢ok yOnla
programlara sahiptirler ve bu kaynaklar ailelerin 6zel okul tercihlerini etkileyen
bir diger faktOr olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5. YETENEK VE BECERIi GELISIMINE YATIRIM

Pierre Bourdieu, okullasma ile diplomalarin degersizlestirilmesi arasinda bir
iliski kurarak; diplomalarin sayilarinin artmasinin diplomalarin deger kaybina
neden oldugunu ifade eder (Bourdieu, 2015: 201). Bu deger kaybindan kaginmak
isteyen faillerin verdikleri miicadele, sadece diploma rekabeti ile sinirli degildir
(Brown vd., 2016: 193). Ciinkd belli bir diplomaya sahip olmakla kazanilan deger;
bu diplomaya sahip olanlarin artmasiyla diismektedir (Collins, 2014: 64).
Cocuklarinin smifsal konumlarini korumak veya iyilestirmek isteyen aileler
kurumsallasmis kiltiirel sermaye kaynagi olan diplomanin yaninda miizik, sanat,
spor gibi alanlarda yetenek ve becerilerini gelistirecek nesnelesmis kiltiirel
sermaye kaynaklarini da biriktirmeye yonelmektedirler (Vincent ve Ball, 2006: 5).
Kiltiirel varliklara sahip olmak, toplumsal iliski aglar1 igerisinde yer almak da
sermaye sahipliginin bir gostergesidir ve toplumsal alandaki konumlanislar
etkilemektedir (Savul, 2018: 138). Buna gore bireyler, maddi varliklar1 olmasa bile
sahip olduklari kiiltiirel varliklar sayesinde statii elde edebilirler (Blunden, 2004).
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Okullar, akademik bilgi aktarimi disinda Ogrencilere deger asilayan ve
kiltiirtin ayirt edici 6zelliginin tiretken alanidirlar (Bourdieu, 2015: 41). Berna,
g¢ocugunun gittigi 6zel okulun miizik ve spor alanindaki faaliyetlerini anlatirken;
bize aslinda okulun ¢ocuklara aktardig1 kiiltiirel sermaye bi¢imlerine iliskin de
bilgi veriyor.

“Yok vallahi acikcas: sey var miizik anlaminda ukulele diye bir sey
caliyorlar biitiin sinif caltyor onu. Biz aldik, yani ukulele gitar gibi. Oyle
bir dersleri var bir tane ders gibi geciyor ayrt bir aktivite olarak okul
kuliip yontinden. (...) [OJkul icerisinde haftanin bir giinii genelde
kuliipler oluyor. Cok kuliip var o kadar cok kultip var ki; dil var, merakls
gozler kullibii var, fotograf cekme yani anlami da merakls gozler
(giiltiyor). Yok kurabiye yapma kuliibii oluyor. Tabii benim oglum
bunlara gitmiyor. Tiyatro kuliibii oluyor. Badminton, atcilik, yiizme.
Gergi okul bir seyle anlastyor, yiizme kursuyla. Yani benim bilmedigim
bu nedir dedigim seyler de oluyor. Mesela badmintont hi¢ bilmiyordum.
Onun kullibii bile var yani. (...)” (Berna, 40 yas, Akademisyen)

Ukulele, telli c¢alg:i tiirleri arasinda yer alan bir miizik aletidir. Gitara
benzeyen ukulele, boyut olarak gitardan daha kii¢liik oldugundan ¢ocuklar i¢in
daha elverisli oldugu kabul edilebilir (Kruse, 2018: 603). Badminton da raket ve
tily top ile oynanan bir spor tiiriidiir. Berna’nin ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulda
¢ocuklara ukulele, badminton gibi yaygin olmayan ve nadirlikleri korumayi
saglayacak miizik aletleri ve spor tiirlerinin ogretildigi goriilmektedir. Ozel
okullarda Dbelirli miizik enstrimanlarinin  Ogretilmesi, Dbelirli  sporlarin
uygulanmasi, okullarin diploma degerlerini etkilemektedir (English, 2009: 93). Bu
baglamda ©zel okullar arasinda yiiksek fiyatlt ve prestijli olanlarin diploma
degerlerini koruyabilmek ve diger 6zel okullardan farklilagsmak i¢in bu tiir nadir
kiltiirel programlara yoneldikleri sdylenebilir. Giil, oglunun gittigi 6zel okuldan
sonra yelken sporu ile ilgilenmeye basladigini anlatiyor.

“Yelken yapiyor okulla. Okulun kuliibiinde basladi. Ondan sonra o
yelken zor bir sey su ile vs. simdi babastyla birlikte yapryoriar. Kiigiik
bir tane yelkencikleri var. Kayiklari. Yazin babast ile yapmay: seviyor;
ama kultip biinyesinde yapmayr sevmiyor. Pinpon oynuyor. Okulun
takimunda ilk basladik. Hafta sonlani pinpon dersi aliyor dayist ile
birlikte. Kayak yapmay: sevdi. Biz denettik. Sevdi onu da firsat olursa
yapryor; ama tabii Izmir kosullarinda Subat tatilinde vs. o kadar.”
(Giil, 43 yas, Yonetici)

Kayak, golf, yelken, at¢ilik gibi sporlar ayricalikli sporlar arasinda yer alirlar
(Bourdieu, 2015: 317). Ancak Bourdieu, toplumsal siniflar arasinda spor
pratiklerine yonelik ayrimin sadece ekonomik sermaye yogunlugu farkliliklar ile
aciklanamayabilecegini buna karsilik bu sporlarin st sinifa ait spor pratikleri
oldugunu gosteren Onemli bir gostergenin ailevi gelenekler oldugunu
sOylemektedir (Bourdieu, 2015: 318). Ayse, ailecek yelken sporu ile ilgilendiklerini
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ve oglunun da yelken sporunu tercih ederek, bu spor dalinda lisansli sporcu
oldugunu anlatiyor.

“Kiiciik oglum da arayis igerisindeyiz. Biiyiik oglumda biz bu
asamalan bitirdik cok stikiir. Biiyiik odlum yolunu buldu. Besinci sinifa
kadar dolandirdim biiyiik oglumu (E: Nelerden hoslanir diye.) Sonra
bir sey segiyorsun ve sonrasmda lisansli uzmani oluyorsun. Biiyiik
oglum kendine optimist yelken sporunu segti. Ki bu arayss yillarimizda,
agladi, gitmedi. Isyan etmesine ragmen, karar verme amnda ‘ben bu
sporu istiyorum’ dedi. Cok farkl: tepkiler verebiliyoriar. (...)” (Ayse, 45
yas, YOnetici)

Bir pratiginin sosyal anlami ve degeri, siiphesiz konumlanilan toplumsal
uzamdaki koordinatlar ile iliskilidir (Stempel, 2018: 2). Bu baglamda belirli
kiltirel tiketim mallar1 belirli bir bilgi, beceri ve yatkinlig1 gerektirir. Bu
yatkinligin igsellestirilmesi ve siirdiirilmesinde ise okul ile birlikte aile ¢ok
onemlidir. Nitekim ailede kazanilan kiiltiirel sermaye ile okulun aktardig: kiiltiirel
sermaye arasinda uyum varsa kiltiirel sermaye hacmi artar (Swartz, 2011:112).

Cocuklarinin nesnelesmis kiltiirel sermaye yogunluklarini iyilestirmek
isteyen aileler i¢cin 6zel okullarin ¢ok yonli programlar:t dnemli bir kaynak olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak Bourdieu’ye gore kiltiirel yetkinlige sahip
olabilmek i¢in gergeklestirilen egitime dair yatirimlar, okul disinda da devam
edebilir (Bourdieu, 2015: 136). Bu eksende aileler ¢ocuklarinin bir spor tiiriinde
uzmanlasmalarini saglamak amaciyla c¢ocuklarimi okul disinda da kurslara
gotirmektedirler. Buse’nin oglu okul disinda tenis kursuna giderken Sevgi’'nin
oglu da basketbol kursuna gitmektedir. Ayn1 6zel okula giden ¢ocuklari, yazlari
da gittikleri 6zel okulun yaz kamplarinda sorf yapmaktadirlar.

“Evet var. Okulun takiminda. Aym zamanda ve de okulun takimini
calistiran bir kuliip var. Disarda da haftada iki gtin ona devam ediyor.
(E: Baska gittigi spor dali?) Yok yeter. Yazin sorf yapiyor. Haftada
dort giin. Bir giinii de kuliipte gidiyor. Bes giin oldu.” (Sevgi, 50 yas,
Memur)

“Tenise gidiyor, disardan. Dért senedir bateri ¢alryor. Kendisi istedi.
(...) Yazlan sorfe gidiyor. Okulun yapmus oldugu kampa katiliyor.
Orada da maksat sorften ziyade arkadaslariyla vakit gecirmek. Kisinda
her kis kayaga gotiiriiyoruz. Sezonluk tatilde yapilan sporiar.” (Buse,
44 yags, Y Onetici)

Bourdieu spor aktivitelerinin sinifsal bir farklilasma araci olarak nasil kabul
edilebilecegini Aynm kitabinda gostermistir. Buna gore spor tiirleri arasinda
simgesel bir ayrim oldugu kabul edilir (Bourdieu, 2015). Spor faaliyetlerinin

siniflara gore degisimi, ilgili sporun faydalarinin algilanmasi ve degerlendirilmesi
ile baglantili oldugu kadar, alinan riskler ekseninde bedensel maliyetlerin
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degisimiyle de baglantilidir. Egemen begeni, ayiric1 Ozelliklere sahip olan golf,
tenis, yelken, binicilik, kayak, eskrim gibi ayricalikli sporlar1 tercih eder (Bourdieu,
2015: 311-314). Nitekim kayak, yelken, sorf gibi sporlar1 yapmak i¢in gerekli olan
malzemelerin pahali olusu bu sporlar1 gergeklestirebilen ¢ocuklarin ailelerinin
ekonomik sermaye yogunluklarinin da yiiksek olduguna iliskin 6nemli bir veri
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Okul disinda gidilen kurslar, sadece spor alaninda degildir. Cocuklarinin bir
miizik enstrimani da ¢almasini isteyen aileler ¢ocuklarini okul disinda bir miizik
kursuna gotiirmektedirler. Nursen, oglunu gonderdigi 6zel okulun miizik
alanindaki eksikligi nedeni ile ¢ocugunu okul disinda bir kursa gotirdigini
anlatmaktadir.

“Sozde var. Mesela hafta sonlar: bunlarin, giilme ama oyle yani. Ha ne
oluyor, ben mesela ozel okul bak soyle diistintiyordum. Diyordum ki bu

ozel okula gider cocuk, bir tane enstriiman calar di mi, resim konusunda

buna gosterirler yani Cin Ali cizmesin. Ana sinifinda oglum, gitti bir
gtin geldi iste bana ‘Piet Mondrian’ falan dedi. Gergekten duymadim ki
ben de ilgiliyimdir yani. Allah Allah kimdir Piet Mondrian falan. Sonra
bir giin geldi, ‘anne dedi kiibizm ne’ dedi, hah dedim onu biliyorum

anlatirim sana. Ondan sonra bir giin geldi iste ince biyikl, Dali'yi
soruyor, ana smifinda ¢ok iyi bir gorsel sanatlar oGretmenimiz vardi,

oradan ¢ok giizel boyle egitim aldi. Hah bu okulda 6yle dedil simdi. Ya
da mesela enstriiman konusunda, ben onu piyano kursuna
gotviriiyorum. Okulda yok. Ciinkti bir saat miizik dersi var. Orada da
bir sey de diyemiyorum. Haftada bir saatte kime ne égretecek yani. (E:
Onun disinda boyle sey kuliipleri var mz, iste girisimciliktir, legodur,

bilmem nedir, iste ne bileyim o tarz seyler?) Var, tabii var. ki saatleri
var iste cumartesi giinleri. Iki kuliip segebiliyorsun. Mesela o§lum bir fen
bilimleri kultibiinde, deneyler meneyler yapryorlar. Bir de sportif
faaliyetler diye iste futbol, voleybol, ama tabii erkek cocuklarin hepsi
futbol segmis. Lego var, robotik yazilim falan bir stirii seyler var. Yani,

halk oyunlar: var, ¢ok kultipleri var. Hangisini secersen.” (Nursen, 46
yas, Memur)

Miizik de spor gibi kiiltiirel bir Griin olarak kabul edilmektedir (Savage, 2006:
160). Miizik ve kiiltiir programlarinin dinlenmesi, miizik enstriimanlarina sahip
olmak ve kullanabilmek miizik alani ile iliskiselligi arttirdig1 gibi kiiltiirel sermaye
birikimine de katkida bulunur (Bourdieu, 2015: 29). Ayrica evde bulunan miizik
aletleri ve bu aletlerin kullanimi miizik zevkinin gelisimini etkileyebilir
(Brandstrom, 1999: 52). Avukat olan Esin, ¢ocugunun bir miizik enstriimani
calmasini istedigini; ancak hangi enstriimani ¢almasmma karar veremedigini
anlatirken, oglunun gittigi 6zel okulda bulunan miizik enstriimanlarindan biri
olan piyano ile ilgilendigini ve kendilerinden eve alinmasimni talep ettigini
aktariyor.
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“Cok beklentilerim var. Birkag dil bilsin, en az bir enstriiman ¢alsin,
basarily oldugu bir spor dali olsun gibi bir siirii sey yiikleyebilirim
cocuga. (E: Su an var mi peki, baslangic yeni yeni ogrensin diye
yonlendirdiginiz?) Yok cok kararsiziz. Yan fliit mii yapsak, yok yan fliit
daha yas itibari ile erken mi, iste eskrime baslasa mi boyle siirekli git
geldeyiz biz (giiliismeler). Okulda piyano dersi var. Miizik dersinde
piyano ¢aliyorlar. Simdi yavas yavas sey dedi, ‘eve piyano alabilir
miyiz?’. Bu anlamda bir piyano hocamiz da var. Getirin sey yapsin
diye. Ama tabii bizim belki de tembelligimiz su an ¢ok sey olmadi.”
(Esin, 38 yas, Avukat)

Kiiltiirel iriinler ile temas arttik¢a somutlasmis kiiltiirel sermaye birikecegi
gibi nesnelesmis kiiltiirel sermaye de birikir. Ciinkli sahip oldugumuz kiiltiirel
nesnelerin nasil kullanilacagi, nasil degerlendirilecegi bilinmedikce, kiiltiirel
sermaye birikimi gerceklesmez (Hazir-Karademir, 2014: 244). Calismada,
¢ocuklarinin miizik begenisinin gelisimini desteklemek isteyen ailelerin son
yillarda miizik enstrimanlari arasinda piyanoya yoneldikleri goriilmektedir.
Piyano en tipik burjuva miizik aleti olarak kabul edilmektedir (Bourdieu, 2015:
36). Bu baglamda orta sinif ailelerin ¢ocuklarini piyanoya yonlendirmesi, egemen
begeniyi mesrulastirma 6rnegi olarak kabul edilebilir. Ayse oglunun talebi ile eve
piyano aldiklarini; ancak evde piyanonun disinda bateri, org gibi miizik
enstrimanlarinin da bulundugunu ifade etmektedir.

“Disarda bir piyano dersi alyyor. (...) Birinci sumiftan itibaren gidiyor.
Kendisi birden bir giin piyano ¢almak istedigine karar verdi. (E: Evet o
nasil oldu?) Ben hicbir giin ne ben ne babast sey yapmadik, ‘hadi
cocugum sen de bir miizik kursuna git’ filan seklinde (giiltismeler). Onu
da yapanlar var. Birdenbire dedi ki ben bir miizik aleti calmak istiyorum
dedi. Nereden estigini de bilmiyoruz. (E: Okula basladig: zaman mi
talep etti sizden?) Birinci simifa baslayacag: yazdi (E: Acaba
arkadaslarmdan filan mi1 gordii?) Evet olabilir. Belki de
anaokulundaki arkadaslarindan filan duymustur. Onun disinda 6yle
baska bir seyi tutturmadigi icin biz de dedik ‘aa tamam cocugum, git
buyur’ (giltismeler). (E: Anaokulunda da burasinin anaokulunda
miyd1?) Buramin anaokuluna gitti. Oyle yedi senedir piyano caltyor.
(...) Evde baterisi var, piyano da ¢aliyordu. Org var.” (Ayse, 45 yas,
Y Onetici)

Oglunun bir miizik enstrimani ¢almasini isteyen Sevda, bu siirecin kendi
miizik begenilerini de etkiledigini ve ¢ocugunun piyano ¢almasi ile birlikte klasik
miizikleri daha siklikla dinledigini aktarmaktadir. Bu durum bize, kiiltiirel
sermaye  aktarimmin  toplumsallasma  slirecinde tek yonli  olarak

gerceklesmedigini; cocuklarin da farkli alanlardaki pratikleri ile ailelerinin kiiltiirel
sermaye yogunluklarina katkida bulundugu gostermektedir.

“Tamamen biz bir seyle ilgilensin ne ile ilgilensin diyip, bir arkadasimiz
ya benim oglan piyano calryor sizinki de ilgilenir mi bizim piyano eskidi
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arttk hadi sizin eve koyalim’ diyip, oflumun boyle onun basimda
takilmasi ile basladi. Sonra bir dzel ders ogretmeni destek atti. Hala da
hi¢ kopmadan yillardir devam ediyor. (E: Ne zaman baslamist:?)
ilkokulda baslads, sekiz oldu neredeyse sekiz sene oldu piyano caliyor.”
(Sevda, 47 yas, Ogretmen)

Farkli ekonomik ve kiiltiirel sermaye sahibi olsalar da aileler, ¢ocuklarinin
miizik alaninda kiltirel yetkinlik kazanacagma inandiklari piyanoya
yoneldiklerini goriilmektedir. Bourdieu, faillerin toplumsal konumu korumak ya
da iyilestirmek amaci ile benzer pratiklere yoneldiklerini sdyler. Ancak ayrim igin
daha ince farkliliklar gerekir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 39). Hilal’in kizinin
piyano ile birlikte arp ¢almasi buna Ornektir.

“Iki enstriiman caliyor [kizinmin ismini s6yliiyor]. Piyano caliyor bir de
arp ¢alryor.” (Hilal, 41 yas, Avukat)

Yiksek kiltiirel sermayeye sahip ailelerden gelen ¢ocuklar, miizik
alanindaki bilgi ve becerilere daha kolay ulasabildikleri i¢in miizik alaninda
kiiltiirel yatkinliklar kolay kazanabilirler (Valenzuela ve Codina, 2014: 505). Ozel
ve prestijli bir lisede egitim alan ve egitim aldig1 donemde, okuldaki miizik dersleri
ekseninde senfoni, opera gibi dinletilere gitme zorunluluklar1 olan Melek, Giilsim
ve Ayse kendi miizik begenilerini anlatirken, bu konserlere bugiin de gitmeyi ¢ok
sevdiklerini ve ¢ocuklarini da konserlere gotiirdiiklerini anlatiyorlar.

“Her sey dinlerim, klasik miizik dinlerim, 70’ler dinlerim. Ondan sonra
60’lar ve 70°ler dinlerim. (E: Konserlere gider misiniz?) Valla
konserlere cok fazla gidemiyorum. Onu ayarlamak benim icin ¢ok zor
oluyor. Ciinkii cocukla beraber, cocugu birakmak istemiyorum fakat en
son soyle bir sey oldu iste cocugu kiiltiirlendirelim diye izmir Deviet
Senfoni Orkestrasi’nin konserine gittik. Saat 8'de bashyordu, cocuk
uyudu. Ustelik konserin hani on besinci dakikasinda falan uyudu.
Ustelik solist falan var yani ayrica Shostakovich ¢calryorlards iste bu Caz
Suite bilmem ne, gayet giizeldi ama nedense 6yle oldu. Neyse tek uyuyan
cocuk bizimki dedildi tek tesellim bu (giiltismeler)” (Melek, 44 yas,
Akademisyen)

“Yabanct dinlerim genelde kanallarim vardir internet radyosundan. (E:
Neleri takip ediyorsunuz?) Cafe de Paris diye bir kanal var. Cok giizel
boyle sanki Fransa’da bir kafede kahve iciyorsun havas: oluyor. Evde o
calar ya da birka¢ DJ var takip ettigim. PowerApp diye bir sey var.
Orada da boyle seyler. Iste caz, yumusak sarkilar boyle evde hep miizik
calar yani (E: Klasik miizik dinlemeyi sever misiniz?) Klasik miizik
cok calmryorum. Boyle caz, ambiance boyle daha eski sarkilar cazlar
genelde onlart calryyorum. (E: Peki boyle klasik miizik dinletisi
operaya gittiginiz bale gosterilerine gittiginiz oluyor mu?) Evet cok
nadir oluyor. (...) (E: Sizde ¢cocugunuzun aliskanligs olsun bir opera
nedir ogrensin diye konserlere gotiiriir miisiiniiz?) Yani boyle caz
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seylerine gotiiriiyorum. Ona gotiirdtim birkag kere, seviyor sonra uyuyor
(giiltismeler).” (Gllstim, 39 yas, Psikolog)

“En son oglumu Sevil Berberi Operasina gotiirdiim. Bayid: cocuk,
goztinii kirpmadan izledi. (E: Gergekten mi?) Evet, saka gibi. Naptin
oglum diyorum, ‘anne ne olacak, cok merak ediyorum’ diyor ve izliyor.
(E: Severek ve begenerek izliyor.) Evet. Simdi bununla ilgili bir sey
anlataymm. Bizim okulda lise mi hangisinde bilmiyorum. Konsere
gitmek zorunluydu. Miizik dersinin AKM de, bu seyde biliyor musunuz
AKM’yi? (E: Biliyorum.) Atatiirk Kiiltiir Merkezi’nde konserler
olurdu. Diizenli olarak cumartesi sabahlari veya cuma aksamlan
olurdu. Kagutlarimiz vardr boyle A4 beyaz, orada sorular vardi, o
sorulart cevaplamamiz, her haftalik miizik zorunlulugumuzdu. (E:
Oradaki konserlere gidiyordunuz?) Gitmek zorundaydik zaten,
gitmezsek agiklama yapmamiz gerekirdi. Iste su oldu da gidemedik.
Keyfine bir donem de iki kere git degil. (E: O bir zorunluluk, gelenek.)
Ya cuma gideceksin ya cumartesi sabah odev gibi teslim edeceksin. Biz
boyle gittigimiz icin, bir konsere gitmek hani o zaten gidilir.” (Ayse, 45
yas, YOnetici)

Yabanci dil, miizik, sanat ve spor gibi alanlarda kiltiirel yetkinliklerin
gelistirilmesi  i¢in  gerceklestirilen bireysel ¢abalarin, toplumsal statiiyl
etkileyecegine yOnelik inancin sonucunda gerceklestigi  gOrilmektedir.
Bourdieu’ye gore, kiiltiirel yeniden tretim araglart toplumsal hiyerarsilerin
sekillenmesinde 6nemli bir role sahiptir (Arli, 2014: 147). Kiltiir, bireyleri veya
aileleri rekabetci statii hiyerarsisi igerisinde degerli kaynaklari elde etmeye yOonelik
gerceklestirilen miicadelede karsi karsiya getirmektedir ve bu miicadele alani
icerisinde aktorler kendi ¢ikarlar1 igin stratejiler gelistirirken toplumsal
tabakalasma diizeninin yeniden insa edilmesine farkinda olmadan da neden
olabilirler (Swartz, 2011: 19). Ozellikle aile ve okul arasindaki iliski bu
hiyerarsilerin yeniden iretimindeki rolinii anlamak i¢in 6nemlidir (Turk, 2014:
616). Ailelerin 6zel okul seg¢imleri de bu eksende degerlendirilmelidir. Ancak bu
stratejinin ayn1 zamanda farklilastiran ve siniflandiran toplumsal ayrimlara neden
oldugu da gbézden kagiriimamalidir.

Kiltiirel mallara yonelik begeni ve tiiketim ekseninde simiflar arasindaki
yasam tarzi farkliliklar1 da analiz edilebilir (Tatlican ve Cegin, 2014: 324). isci
smifi, ihtiyaglar ekseninde bir tiiketime yOnelirken; st sinif ihtiyagtan bagimsiz
bir tiikketimi tercih etmektedir ve bu iki farkli tiikketim bi¢imine dayali yasam
tarzlar1 arasinda hiyerarsi kendiliginden insa edilir (Kaya, 2014: 400). Bourdieu,
yasam tarzi farkliliklarinin  toplumsal uzamdaki konumlaniglardan
kaynaklandigini soyle ifade etmektedir.

“I...] toplumsal uzamdaki yakinhk, yakinlasmaya hazirlar: Uzamin
bir yerinde bulunan insanlar hem (ozellikleri ve yatkinliklar, zevkleri
nedeniyle) daha yakin olacak hem de yakmmlasmaya daha cok egilim
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gostereceklerdir; Bir araya gelmeleri, harekete gegmeleri de daha kolay
olacaktir.” (Bourdieu, 1995: 26).

Bu bilgiler ekseninde orta sinif fraksiyonlar1 arasinda da sahip olduklar
toplumsal uzamdaki konumlar: ekseninde yasam tarzlarinda farkliliklar ortaya
¢ikabilir ve bu farkliliklar (Swartz, 2011: 213) da tiiketim pratiklerine yansiyarak
farklilasmanin yeniden iretimine neden olabilir. Orta smnifin farkh
fraksiyonlarinda konumlanan katilimcilarin 6zel okul tercihlerinde dikkate
aldiklar1 6nemli bir konu da yasam tarzi farkliliklaridir.

6. BENZER YASAMLAR, BENZER OKULLAR

Okul tercihleri; okullarin giivenliginden (Catt ve Rhinesmith, 2016) dini
degerlere (Trivitt ve Wolf, 2011), okul basarisindan O6gretmen kalitesine kadar
farkli basliklar altinda ele alinmaktadir. Saha arastirmasindan elde edilen
bulgulara gore ailelerin ¢cocuklarinin toplumsal konumlarini iyilestirmek amaciyla
tercih ettikleri 6zel okullarda diger veliler ile benzer yasam tarzlarina sahip olmaya
dikkat ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda aileler i¢in ¢ocuklarini génderdikleri
0zel okullarda diger velilerin meslekleri, gelir durumlari, sahip olduklar: kiiltiir ve
yasam tarzlar1 onemli bir kriter olarak kabul edilmektedir. Kiiltiirel sermayesi
ekonomik sermayesine gore daha yogun olan akademisyen Duygu, 6zel okul
tercihinde diger veliler ile benzer yasam tarzina sahip olmanin 6énemini soyle ifade
ediyor.

“Benim en dikkat ettiGim sey, bir; kendi yasam seviyeme ya da yasam
tarzima yakm okul olmasi. Sonucta ben, drnedin gelir seviyeme cok
daha yiiksek bir okula gonderebilir miyim evet gonderirim. Her tiirlii
zorlugu goze alirim. Gerekirse borglanirim, kredi cekerim, gonderirim.
Ama biz esimle hep sunu diistindiik. Cocugumuz bu tip ailelerin
cocuklari ile birlikte bir egitim yuvasinda egitim alacak, yarin 6biir giin
bizi begenmeme ihtimali ya da yasantumizi hakir gérme ihtimali ¢ok
ytiksek ihtimal olacak. Bunu goriyorum ¢tinki arkadaslarmmin
cocuklarinda. iste bir tanesi sey dedi gecen. Benim Renault Clio aracim
var; ama halasi bir sirkette calistyor. Ona Mercedes vermisler. Kiz demis
ki artik annesine ‘sen gelip beni alma halam gelsin alsin’. Neden, ¢tinkii
onun Mercedes’i var. Ya bu o kadar act bir sey ki ben cocuklarimin
giyimi ile kusami ile markast ile veya iste amblemi ile bunlar
yasamasint istemiyorum. Onlarla biiytimesini istemiyorum. Bundan ne
kadar uzak tutabilivim; ama hep bunu asitlamaya ¢alistyoruz cocuklara.
Ciinkii biz boyle biiytiimedik. Belki de bizim de sartlarimiz elverseydi biz
de bu jenerasyona dahil olabilirdik. (...) Su an bize ¢ok hitap eden bir
okuldayiz; ama ne yazik ki orada da bir gelir farklilig: var.” (Duygu,
42 yas, Akademisyen)

Ekonomik sermaye yogunlugu yiksek aileler sahip olduklari toplumsal
konumlarmin stirekliligini saglamak icin ¢ocuklarinin egitimini ciddi bir bigcimde
kontrol etmektedirler (Pingon ve Pingon-Charlot, 2013: 97). Bu aileler i¢in
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cocuklarinin segkin, prestijli okullarda okumast énemlidir. Ciinkd bu aileler i¢in
prestijli okullar sosyeteye giris bileti islevi goriir ve bdylece ¢ocuklari sahip
olduklar1 diploma sayesinde sembolik sermayelerini ve toplumsal sermayelerini
de artinirlar (Pingon ve Pingon-Charlot, 2013: 27; Ozsan, 2016). Toplumsal
sermaye bir bakima karl1 bir yatirim stratejisidir. Bireye konumunu korumak veya
tyilestirmek amaciyla firsat sunar (Uysal ve Topak, 2013: 15). Ancak orta siniflar
ist siniflarin yagsam tarzlarini tam anlamiyla benimseyebilmelerini saglayacak
sermayeye sahip olmadiklar1 i¢in bu standartlar taklit etmeye ¢alisirlar (Swartz,
2011: 245). Memur olan Cengiz, ogluna oncelikle prestij getirecek bir 6zel okulu
tercih ettigini; ancak diger velilerle benzer yasam tarzina sahip olmadigr i¢in
yasadig1 zorluklar1 ve bu siirecte kendi yasam tarzina sahip velilerin bulundugu
bagka bir 6zel okula ge¢isini sOyle anlatiyor.

“Cok onemli, neden énemli, gelir seviyesi ve yasantt fark: ortaya ciktikea
cocuklarm davramislarima da yansiyor. Gelir seviyesi cok yiiksek
ailelerde bunun istatistigini bilemem ama parcalanmis aile ¢ok oluyor.
Anne baba ayriigi. Bu da cocuklarda hani bir seyler tam oturmuyor.
Ciinkii ailede de oturmanus, cocukta da oturmamis ve o cocuk onu okul
hayatina yansitiyor. Tabii o ortamda sizin ¢ocugunuz da onlardan
etkileniyor. Dolayistyla dyle bir seyi var. Aslinda daha homojen, daha
boyle sadece o grup degil de hani diger gruplarin da boyle i¢ ice oldugu,
daha boyle dengeli sey olabilir, olmast daha saglikly gibi. (E: Sizin
gonderdiginiz okuldaki peki veli profilini diisiindiigiiniizde hani
sizin yasam tarziniza uygun, uygun demeyelim de benzer aileler
midir?) Bir onceki okulda o profile bakarsak biz o profilde o gelir
diizeyinde olmadigimiz igcin hani ¢ok sey, bizim diizeyimizdeki kisilerin
az oldugu bir okuldu. Su ankinde bizim diizeyimizdekilerin hemen
hemen tamami benzer. Arada daha az diger grup dyle soyleyeyim. (E:
Bu daha m1 mesela hem sizi daha mutlu eden motive eden bir sey?)
Beni orast da cok mutsuz etmiyordu. Hani ben orada o gelir seviyesi diye
kendimi seyde goren bir insan degildim, barisiktim, hani dyle bir eziklik
ne soylemime ne davramisima yansimadigi icin benim acimdan bir
stkint1 yoktu; ama ¢ocugum agisindan evet ben egitimi One tuttugum
icin dolayistyla onlarm zaten hepsine gogiis geriyordum.” (Cengiz, 48
yas, Memur)

Sermayenin bilesimindeki farkliliklar, orta sinif fraksiyonlarinin yasam tarzi
Ortntiilerini de birbirinden farklilastirir (Swartz, 2011: 249) ve ortaya ¢ikan bu
farkli yasam tarzlari bir arada yasamay: zorlastiran bir faktdor olarak kabul
edilebilir. Nursen, oglunu daha prestijli bir 6zel okula gondermek istedigini; ancak
sahip oldugu ekonomik sermayenin yogun olmamasindan dolay: yasayabilecegi
zorluklar1 anlatirken bu durumu 6rneklendirmektedir.

“Anladim ben sizi. Simdi tabii yine her sey yine ekonomide. Kendim sey

yapmadi§im icin mesela Skechers markasini bilmiyorum ben, oglum bir
gtin geldi ‘anne ben Skechers ayakkab: istiyorum’, ya o ne, hani Nike
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falan Adidas biliyoruz ya dedim ya dyle bir marka m1 varmis ya. Simdi
cocuklar aliyorlar ya, goriiyorlar, onu istiyor. Ya mesela ben onu
diistintiyorum, [cocuGunun egitim almadigi farkli bir okulun ismini
veriyor] Koleji'ne gonderseydim yetisemeyecektim. Simdi bile beni asan
seyler; ama insan iste onlar da onu yapinca yanlhs oldu§unu bile bile
sen de ona bir sekilde bir yerden kisyp yapmaya calistyorsun. Insanin
cocugu olunca, insallah olunca géreceksiniz, bambaska bir sey yani. Ha
dogru mu dogru olmadigum da bile bile bazi seyleri yapryoruz. Ama
Oyle. Biz hani az cok iste standart bir ailede yetistik, ben kendim
calisana kadar ki on sekiz yasindan beri calistyorum, marka bilmezdik.
Yani, iste bize bayramda alwlardi. Bir ayakkabimiz olurdu, ama ¢ok
mutluyduk. Gegen diyor ki anne diyor ‘benim simdi Nike'tm var’ diyor,
‘Adidas'tm var’ diyor, ‘Skechers'tm var’ diyor, iste bir de diyor sundan
alalim. Kalifornia mi ne varms. (E: Columbia.) Heh Columbia. Iste
bak adim bilmiyorum. Dedim oglum biraz yavas git. Biraz yavas git
yani. Playstation 4 aldwrana kadar bizi mahvetti. Ama bir sekilde
dirensen de alryorsun yani. Ama benim oglum sey, hani kurallara da
uyan bir cocuk. Mesela diyorum ki okul zamaninda sadece hafta sonu
oynayabilirsin, derslerin biter ancak Oyle, onu da dinliyor yani.”
(Nursen, 46 yas, Memur)

Nursen’in ifade ettigi gibi, aileler kendi yasam tarzlarina sahip aileler ile bir
arada olmak istemektedirler. Siiphesiz farkli ekonomik veya kiiltiirel sermayeye
sahip ailelerin ¢ocuklar1 da ayni 6zel okulda egitim alabilirler. Ancak aileler boyle
bir durumda birtakim zorluklarin yasanabilecegini dile getirmektedirler. Ornegin
Esin, oglunu evlerine yakin ve prestijli bir 6zel okula gondermeyi neden tercih
etmedigini anlatirken, 6zel okul tercihlerinde benzer yasam tarzlarina olan vurgu
ortaya ¢ikmaktadir.

“Fazla okul gezmedik acikcast. (E: Belli basls okul vardi?) Vards, fakat
soyle bir handikap yasadik. Bizim evin en yakint olan okullar bir tanesi
cok iyi bir okul olmasina ragmen biitgemiz zorlanabilirdi. Daha dogrusu
zorlanmak da dedil; ama okul masraflarinin ddenmesi disinda diger
cocuklarmn aile ekonomilerinin daha farkl: oldugu icin iste birtakim
dogum giinti partileri vs. seylerde sikint: yasariz. Cocugumuzu mutsuz
ederiz.” (Esin, 38 yas, Avukat)

Ozel okullar resmi okullardan farkli olarak bir bedel karsiliginda egitim
hizmeti verirler ve egitim fiyatlarinin belirlenmesinde serbest hareket edebilirler
(5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu, Md. 13). Ancak bu durum 6zel
okullar arasinda fiyat farkliliklarina neden olmaktadir. Esin’in de ifade ettigi gibi
her ne kadar egitim fiyat: yliksek olan 6zel okullara ekonomik sermayesi yogun
olmayan aileler bir bi¢imde ¢ocuklarin1 génderebilirlerse de o okula ¢ocuklarini
gonderen diger aileler ile aralarindaki sermaye bilesiminden kaynaklanan
farkliliklar ile birlikte ortaya ¢ikan farkli yasam tarzlari, toplumsal farklilagsmaya
neden olabilir (Swartz, 2011: 249). Kizin1 yiiksek fiyath bir 6zel okula gonderen
Sibel, kiyafet alisverisini yurt disinda yaptiklarini, dogum  giini
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organizasyonlarinin maliyetlerini karsilayabilen bir ekonomik sermaye
yogunluguna sahip oldugunu ve kizin1 gonderdigi okula gonderen diger velilerin
de benzer bir ekonomik sermayeye sahip olduklari i¢in bu pratiklerin dogal olarak
kabul edildigini anlatmaktadair.
“Bizim aile yapmmuzia da ilgili olabilir. Dedigim gibi yurtdisina
gittigimiz icin. Kizim biitiin kiyafetleri biitiin alisverisi yurtdisindan
yaptlyor. Cantasindan botuna kadar ve cocuk bunu cok seviyor. Artik
yurt disina ¢tkis amacimiz sadece kizimun kiyafet alisverisi olmaya
baslad: neredeyse. Ben bunda bir sakinca gormiiyorum. Esim zaman
zaman bundan rahatsiz oluyor. On iki yasinda bir cocugun yurt
disindan giyinmesi ne kadar mantikli dive diistintiyor. Ama ben de
alisverisi ve giyimde marka giyinmeyi sevdigim icin sakinca
gormiiyorum. [Okul 3] bunu kabullenen bir okul. Genelde dgrenci profili
bu sekilde. Ogrenci profili yurt disina giden, kisin kayaga giden; ama
baska bir okulda bununla ilgili cocugum nasil bir zorluk yasardy; hedef
tahtas: haline gelebilirdi. Giydigi ayakkabt o yas grubunda kiskanchga
sebep olabilirdi. Diger cocuklarn psikolojisi de olumsuz etkilenivdi. (E:
Dolaysstyla aslinda diger velilerin benzer yasam tarzinda olmasi
onemli bir sey mi?) Onemli bir sey tabii. Mesela kizim do§um giiniiniin
cok giizel kutlanmasini seviyor. (...) Mavibahge’de yirmi bes tane kiz
arkadasini davet etti ve bir aksam yemegi organizasyonu yapt. Cok stk
giyinmek istedi. Kuafore gitmek istedi. Yani cok agik konusayim mi?
(E: Yani, tabii.) Yani boyle bir aksam yemegi sonrasinda ben 1500 TL
hesap Odedim oraya. Ama orada gelen biitiin arkadaslarinin aileleri
cocuklarina oyle bir dogum gtinii daha iyisini yapabilecek kapasitede
aileler. Bu diger aileleri rahatsiz etmedi. Ama baska bir okulda boyle bir
dogum giinii partisi yaptigimda nasd bir tepki ile karsilaswrdim
bilemiyorum.” (Sibel, 52 yas, Dis Hekimi)

Ayse’nin ¢ocuklar1 da yiiksek fiyatli 6zel okullara gitmektedirler ve Ayse,
aileler arasinda ekonomik sermaye yogunluklarindan kaynaklanan farkin bu tiir
okullarda daha fazla 6n plana ¢ikabilecegini ifade etmektedir.

“Simdi bu okullarda tabii ki tist grup var. Zaten okulun yillik ticretinden
dolay: alt grup olamiyor. Ofretmenlerin cocuklarina indirim yapiyorlar
o ytizden orta, orta tist ve tist grup gidiyor. Zaten kendisi o elemeyi kayit
amnda zaten yapmis oluyor. O odyle. Onun disindaki durum ise,
tamamen karakterle alakali. Ne diyeyim, gorgiisiiz mii diyeyim.
Toplumun nasil her kesiminde farkl: profilde insanlar var. (...) [D]eviet
okulunda bile var. (...) Biiyiik oglum ‘Uludag’a ne zaman gidecegiz’
diye sorardi. Kiiciik o§lum ‘Alplere ne zaman gidecegiz’ diyor. Kriterler
bile degisiyor (giiliismeler).” (Ayse, 45 yas, Y Onetici)

Orta smiflarin farkli fraksiyonlar1 arasindaki yasam tarzi farklari; sinifin
kendi i¢ hiyerarsisinin de Onemli bir gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Bourdieu, 2015: 188). Bu baglamda orta siniflar arasinda ekonomik ve kultiirel

sermaye yogunlugu yiiksek olan ve hiyerarsinin tst kisminda yer alan Giilsim,
Tilin, Berna, Sevgi, Buse, Ayse ve Hilal ¢ocuklar1 i¢in 6zel okullar arasinda okul
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fiyat1 ile birlikte taninirlig1 yiiksek olan bir 6zel okulu tercih etmektedirler. Buna
karsilik sahip oldugu ekonomik sermaye ile kiiltiirel sermaye yogunlugu diisiik
olan Sema ve Nursen sahip olduklar1 ekonomik sermaye yogunlugu ekseninde
disik fiyatll bir 6zel okulu tercih etmektedirler. Ailelerin bu tercihlerini etkileyen
en Oonemli faktor de yasam tarzi farkliliklaridir.

7. SONUC

Bireyler, toplumsal alanda avantajli bir konum elde etmek ve elde edilen bu
konumu korumak amaciyla kiymetli olduguna inanilan kaynaklar1 biriktirmek
amactyla farkli alanlarda miicadele ederler. Bu miicadelede sahip olduklari
sermaye kaynaklarin1 kullanarak stratejiler izlerler. Sahip olunan konumu
tyilestirmek ve korumak amaciyla miicadele edilen alanlardan biri siiphesiz egitim
alanidir. Ciinkii egitim, bireye 1y1 bir meslek kazandiracak ve toplumsal statiiyii
etkileyecek kiiltiirel sermaye kaynagidir. Bu baglamda egitim alaninda izlenen
stratejiler kiiltiirel sermaye biriktirmeye yoneliktir. Calisma, ailelerin ¢ocuklarinin
toplumsal statiilerini bigimlendirmek amaciyla egitim alaninda izlenen
stratejilerden biri olan okul se¢im siirecine odaklanmaktadir. Ozellikle ilkdgretim
kademesinde Ozel okul tercihleri ele almmmaktadir. Bunun iki nedeni
bulunmaktadir. ilki, resmi ve dzel okullarda farklilasan okul belirleme siirecidir.
ilkogretim kademesinde resmi okullarda okul belirleme siirecinde ailelerin
ikametgah adresi belirleyici olurken; 6zel okullar da ailelerden okulun belirledigi
sartlar1 (fiyat, kabul sinavi vb.) yerine getirmesi beklenir. ikincisi ise, ailelerin son
yillarda ¢ocuklarmin yabanci dil 6grenimi, spor ve miizik gibi alanlarda yetenek
ve beceriye sahip olmasi amaciyla 6zel okullar1 tercih etmeleridir.

Bu baglamda calismada toplumsal statii, egitim, aile ve kiiltiirel sermaye
arasinda nasil bir iliski oldugu; ailelerin ¢ocuklar: i¢cin neden 6zel okullar: tercih
ettikleri ve bu tercihlerini etkileyen motivasyonlarin neler oldugu sorularina cevap
aranmistir. Devletin egitim politikalari, anne ve babalarin ¢alisma kosullari, resmi
okullarin fiziki ve sosyal aktiviteleri, egitimde piyasalasmanin artmasi gibi bir¢ok
faktor, aileleri ¢ocuklarinin yetenek ve beceri gelisimlerini destekleyecek ¢ok
yonlii programlara sahip olan 6zel okullara yOnlendirmektedir. Aileleri 6zel
okullara yonlendiren 6nemli bir faktér de g¢ocuklarinin toplumsal statiilerini
artirma istegidir. Cocuklarini genelden farklilastirmak amaciyla egitim alaninda
miicadele eden ailelerin genellikle orta smiflar oldugu kabul edilmektedir. Orta
siniflarin bir kiiltiirel sermaye yatirim stratejisi olarak 6zel okullar1 tercih ettikleri
varsayimindan hareket eden ¢alismada gercgeklestirilen saha arastirmasindan elde
edilen bulgular su sekildedir:

Ust smifin ¢ocuklarma ayricalikli bir egitim talep etmesi ile birlikte insa
edilen Ozel okullarin egitimde 6zellestirmeler ile birlikte niceliksel olarak artisi,
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orta siniflarin da 6zel okullara erisimini kolaylastirmustir. Ozel okullar belirli bir
fiyat karsiliginda egitim hizmeti veren egitim kurumlart oldugu i¢in bu okullara
¢ocuklarini gébndermek isteyen ailelerden 6ncelikle ekonomik sermayesinin yogun
olmasi beklenmektedir. Ancak 6zel okullarin sayilarinin artmasi ve ¢ocuklarini
Ozel okullara gondermek isteyen ailelere devlet tarafindan verilen tesvikler,
ekonomik sermaye yogunlugu orta derecede olan ailelerin de 6zel okullara
erisimini kolaylastirmaktadir. Buna karsilik tesvikler belirli egitim-6gretim yilina
0zgl oldugu ve Ozel okullarda egitime devam edebilmek i¢in belirlenen okul
fiyatlarinin her yil karsilanmasi gerektigi icin ekonomik ve kiltiirel sermaye
yogunlugu diisik ve dezavantajli konumda bulunan ailelerin ¢ocuklarin1 6zel
okula gondermeleri zordur. Bu baglamda 6zel okullar, ekonomik ve kiltiirel
sermayesi yuksek ve avantajli konumda bulunan ailelerin sahip olduklar
konumlarini korumalar1 i¢in 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilebilir.

Orta smifin farkli fraksiyonlarinda konumlanan veliler ile yapilan
gorigsmelerde velilerin 6zel okul tercihi konusunda goris birliginin oldugu konu
yabanci dil egitimidir. Bu durum, iy1 bir konum elde etmek i¢in yabanci dil biliyor
olmanin o6nemli bir kultiirel sermaye kaynagi olduguna yoOnelik ailelerin
paylastiklar1 ortak inanci gostermektedir. Orta siniflar arasinda yabanci dil
bilmeyen aileler, ¢ocuklarmin toplumsal konumlarini iyilestirmek amaciyla
¢ocuklarin1  6zel okula gondererek, yabanci dil Ogrenimine yatirim
yapmaktadirlar. Buna karsilik yabanci dil bilen orta sinif ailelerin 6zel okul
tercihleri, toplumsal konumu korumaya yéneliktir. Ozel okullarin yabanci dil
egitimi disinda sanat, miizik, edebiyat, spor gibi kiiltiirel alanlarda ¢ok yonli
yetenek ve beceri programlarina sahip olmasi, kiiltiirel sermaye birikimlerini
artirmak isteyen aileler icin ¢ekici gelmektedir. Ozel okullarda bulunan ders dist
etkinliklerin g¢esitliligi ve niteligi ise okullarin ekonomik kaynaklarina bagli olarak
degisiklik gostermektedir. Ornegin basketbol, voleybol, futbol gibi sporlar her 6zel
okulda bulunan bir spor aktivitesi iken; yelken, sorf, tenis, badminton gibi belirli
bir ekonomik sermaye gerektiren elit sporlar yiiksek fiyatli/prestijli okullarda
yaygindir. Benzer bir durum miizik alaninda da ortaya ¢ikmaktadir. Prestijli 6zel
okullarda diger pek ¢ok ©zel okulda bulunan piyano, gitar, keman gibi miizik
enstrimanlarinin yaninda, ukulele, bas gitar, bateri gibi nadir bulunan miizik
enstriimanlart da bulunur. Bu baglamda bu 6zel okullarin sahip olduklari fiziksel,
sosyal imkanlar ekseninde belirli ailelere yonelik oldugu soylenebilir.

Orta sinmiflar 6zel okullarin aktardigi kultiirel sermayeyi korumak ve
arttirmak amaciyla ¢ocuklarini okul disinda da kurslara gondermektedirler. Spor
alaninda toplumsal hiyerarsinin st kisminda konumlanan ailelerin ¢ocuklarini
yelken, soOrf, kayak gibi elit sporlara yonlendirerek ayricalikli konumlarini
sirdirmek icin c¢aba gosterdikleri gorilmektedir. Miizik alaninda ise, orta
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smiflarin piyanonun ayristirict bir pratik olduguna yoOnelik inanci paylastiklar
gorilmektedir. Ancak ailelerin ¢ocuklarinin piyano ile ilgilenmelerine yOnelik
beklentilerinin artmasi ve bunun i¢in yatirimda bulunmasi, piyanonun ayristirict
bir pratik olup olmadig1 sorusunu giindeme getirmektedir. Bourdieu, bir pratigin
yayginlastik¢a ayirt edici 6zelligini yitirdigini sOylemektedir. Bu baglamda sahip
olduklar1 sermaye hacmi dolayistyla toplumsal hiyerarsinin iist kisminda yer
alanlarin, spor alaninda oldugu gibi miizik alaninda da ¢ocuklarini piyano disinda
arp, bateri, yan fliit gibi miizik enstriimanlarini ¢almalar1 i¢in kurslara gondererek
egitsel yasantilarryla pekistirecekleri pratiklere yonlendirdikleri soylenebilir.

Ekonomik sermaye yogunlugu yiiksek olan ve bu nedenle avantajli
konumda bulunan, orta siniflar, ¢ocuklarini genellikle yiiksek fiyatli, 6zel erisim
kosullar1 olan, elit miizik ve spor aktivitelerine sahip, 6grencileri i¢in yurt disi
programlari bulunan, 6zel okullar arasinda bir hiyerarsi durumu séz konusu
oldugunda, hiyerarsinin st kisminda yer alan ve prestijli okullar olarak kabul
edilen 6zel okullara géndermeyi tercih ettikleri sdylenebilir. Kiiltiirel ve ekonomik
sermaye yogunluguna sahip ailelerin bu segimleri kusaklararasi sosyal hareketlilik
ekseninde 6nemli sonuglar dogurabilir. Ciinkii bu aileler, sahip olduklar1 konumu
¢ocuklarin1 prestijli 6zel okullara gondererek koruyacaklarina inanmaktadirlar.
Nitekim aileler prestijli 6zel okullarin, kiltiirel sermaye birikiminin yaninda
toplumsal ve sembolik sermaye birikimine de katkida bulunduguna
inanmaktadirlar. Ozel okullarin i¢ dinamikleri goz dniinde bulunduruldugunda bu
okullar1 tercih edebilecek ailelerin okulun aktardig: kiiltiirel sermayeye benzer bir
kiltiirel sermaye yogunluguna ve yasam tarzina sahip olmasi beklenir. Ancak bu
durum 0Ozel okullari, orta smiflar i¢cin benzer yasam tarzlarina sahip olanlarla bir
arada olmaya imkan sunan bir ayrim aracina doniistiirmektedir.

Toplumsal konumun iyilestirilmesi ve korunmasinda egitim kurumuna
onemli bir rol atfedilmektedir. Ozellikle okul kurumu; bireylerin bilgi, kiiltiirel
yetenek ve becerilerinin gelistirilmesini saglayan kiiltiirel sermaye kaynagi olarak
On plana ¢ikmaktadir. Toplumsal konumu etkileyen sahip olunan sermaye
hacminin korunmasi, toplumsallasma siirecinde kusaklararasi aktarim yoluyla
gerceklestiginden aileler ¢cocuklarinin egitimlerini kontrol etmek istemektedirler.
Clnku kiltirel olanaklar, toplumsal hiyerarsi igerisinde sahip olunan konumu
korumaya imkan vermektedir. Ozel okullar, sahip olduklar kiiltiirel sermaye
kaynaklar1 ekseninde diisiiniildiigiinde 6grencilerine ve ailelerine kiiltiirel sermaye
birikiminde 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Bu imtiyazdan faydalanan bireyler
ve aileler, toplumsal hiyerarsinin st kisminda yer alan yogun bir ekonomik
sermayeye sahip olanlardir ve bu aileler i¢in 6zel okullar kusaklar arasi sosyal
hareketlilik i¢in 6nemli bir kiiltiirel sermaye kaynagidir. Bu durum kiltiirel ve
ekonomik sermaye yogunlugu yiiksek, avantajli konumda bulunan ailelerin sahip
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olduklar1 avantajli konumlarini yeniden tretmelerini saglarken; dezavantajli
konumda bulunan ailelerin ¢ocuklari ise bu avantajdan yararlanamamaktadirlar
ve bu da adil olmayan bir esitsizlik yaratmaktadir. Simgesel anlami olan kiltiirel
kaynaklara sahip olmak i¢in verilen miicadelede faillerin isteyerek veya istemeden
toplumsal uzamdaki smiflar arasinda farklilagsmanin yeniden tiretilmesine neden
olabileceklerinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir.
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